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1. Wstep.

Ogolne zatozenia programu

Program nauczania ,,Przesztos$¢ i dzis” jest autorska propozycja realizacji podstawy programowe;j jezyka polskiego
w zakresie podstawowym i rozszerzonym w 4-letnim liceum ogolnoksztalcacym i 5-letnim technikum - powigzang
z serig podrecznikow ,,Przesztos¢ i dzis” Wydawnictwa STENTOR. Struktura programu wynika z wymagan stawia-
nych tego rodzaju dokumentowi przez Ministerstwo Edukacji Narodowej, opisanych w Rozporzgdzeniu
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 21 czerwca 2012 roku w sprawie dopuszczania do uzytku w szkole programow
wychowania przedszkolnego i programow nauczania oraz dopuszczania do uzZytku szkolnego podrecznikow
(Dz. U. z 2012 r., poz. 752). Zakres tresci nauczania objetych programem jest zgodny z podstawa programows jezy-
ka polskiego dla III etapu edukacyjnego wprowadzona Rozporzgdzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia
30 stycznia 2018 r. w sprawie podstawy programowej ksztatcenia ogolnego dla liceum ogélnoksztalcgcego, technikum
oraz branZowej szkoty II stopnia (Dz. U. z 2018 r., poz. 467). Punktem wyjscia do opracowania niniejszego progra-
mu jest publikacja Zofii Starownik ,,Przeszto$¢ to dzis. Program nauczania jezyka polskiego w liceum ogélnoksztal-
cacym, liceum profilowanym i technikum™.

Program nauczania ,,Przeszlo$¢ i dzi§” ma charakter otwarty, tak aby mozna go bylo dostosowa¢ do warunkow
pracy konkretnej szkoly i potrzeb konkretnego zespolu uczniowskiego. Ostatecznym autorem realizowanego
w szkole programu pozostaje zawsze nauczyciel, poniewaz najlepiej zna potrzeby swoich uczniéw i najtrafniej od-
powie na pytanie, w jaki sposob zorganizowac proces dydaktyczny.

Zalozenie to jest zgodne z przepisami regulujacymi tryb dopuszczania programu nauczania do uzytku szkolnego
oraz ideg podstawy programowej. W $wietle istniejacych uregulowan prawnych program stanowi opis sposobu rea-
lizacji celow ksztalcenia i zadan edukacyjnych ustalonych w podstawie programowej ksztalcenia ogélnego. Jest do-
kumentem wewnetrznym szkoty, wpisanym do szkolnego zestawu programdw nauczania dopuszczonych przez
dyrektora szkoly po uprzednim zasiegnigciu opinii rady pedagogicznej. Zawiera odpowiedz na pytanie, jak nauczy-
ciel bedzie realizowal podstawe programowa swojego przedmiotu w danym etapie edukacyjnym.

Program ,,Przeszto$¢ i dzi§” kladzie nacisk na przygotowanie mlodego cztowieka do funkcjonowania we wspodt-
czesnym S$wiecie m.in. dzigki wysoko rozwinietej kompetencji jezykowej i komunikacyjnej; wychowanie go jako
czlonka okreslonej wspdlnoty kulturowej, odbiorce pozostajacego w kregu oddziatywania tradycji, rozumiejacego
proces historycznoliteracki, ale takze zdolnego do refleksji nad kulturg wspotczesna i kondycja czlowieka we wspot-
czesnym $wiecie. Ukazuje absolwenta szkoly jako §wiadomego uczestnika zycia w spoleczenstwie informacyjnym,
madrego uzytkownika jezyka, pamigtajacego o wymiarze etycznym w postugiwaniu si¢ informacjg; cztowieka zdol-
nego do ustawicznego ksztalcenia i doskonalenia umiej¢tnosci myslowo-jezykowych, faczacego zdolnos¢ logicznego
i krytycznego myslenia z umiejetnosciami twoérczymi, zdolnego do dialogu.

To bardzo istotne zadania szkoly na III etapie edukacyjnym, ktére nauczyciel jezyka polskiego realizuje, uczac
celowego i samodzielnego korzystania z informacji znajdujacych si¢ w réznych zrédtach i krytycznego podejscia do
oferty srodkéw masowego przekazu, a takze wykorzystujac na lekcjach nowoczesne technologie informacyjno-
komunikacyjne, przygotowujac do samoksztalcenia i upowszechniajac ide¢ uczenia si¢ przez cale zycie.

Program ,,Przesztos¢ i dzi§” moze by¢ dopelniany przez nauczyciela (przede wszystkim w zalozeniach i w czesci
opisujacej sposoby realizacji tresci ksztalcenia) elementami wynikajacymi z diagnozy potrzeb uczniéw w danej szkole.

U Zrdédel powstania programu ,Przesztos$¢ i dzi§” stoi analiza podstawy programowej jezyka polskiego (takze
wezesniejszych etapéw edukacyjnych). W podstawie programowej nauczyciel znajduje odpowiedz na pytania, czego
ma nauczy¢, jakie uzyskac efekty ksztalcenia, co powinien umie¢ absolwent szkoty ponadpodstawowej i za co powi-
nien by¢ oceniany. Natomiast samodzielnie musi podja¢ decyzje rozstrzygajaca, jakie efekty ksztalcenia chce
uzyska¢ w poszczegolnych latach (i mniejszych odcinkach czasu nauki), jak uja¢ proces historycznoliteracki w czte-
roletnim cyklu nauczania, ile godzin przeznaczy¢ na jednostki metodyczne prowadzace do osiagniecia celow szcze-
golowych, a takze jakie strategie, metody i techniki nauczania zastosowac.

! Z. Starownik, Przesztos¢ to dzis. Program nauczania jezyka polskiego w liceum ogélnoksztatcgcym, liceum profilowanym i tech-
nikum, Warszawa 2012. Dostepny réwniez na stronie internetowej wydawnictwa https://www.stentor.pl/katalog/zobacz/307/
przeszlosc-to-dzis-program-nauczania-jezyka-polskiego-1.



Planujac proces edukacyjny, nauczyciel powinien réwniez samodzielnie uporzadkowaé¢ material lekturowy -
w czym program ,,Przeszlo$¢ i dzi§” przychodzi z pomoca. Podstawa programowa przynosi w tej mierze dwie istot-
ne dyrektywy: obliguje polonistéw do zachowania w swych programach chronologicznego uktadu tresci, aby uczen
mogl poznawa¢ utwory w porzadku ich powstawania i w kontekstach macierzystych, a takze nakazuje zamkniecie
materiatu literackiego od starozytnosci az do literatury wojny i okupacji w klasach I-III, tak by pozostawi¢ dos¢
czasu na zapoznawanie ucznia z utworami literatury wspolczesnej oraz rozwijanie refleksji o ich zwiazkach z trady-
cja literacka i kulturowa. Pamieta¢ przy tym nalezy, iz chronologiczny uktad treéci nie powinien by¢ mylony z ucze-
niem wylacznie historii literatury i encyklopedyzmem. Chronologia ma, zgodnie z podstawa programows, stanowi¢
punkt odniesienia i ulatwi¢ poréwnywanie zjawisk w czasie. Punktem wyjscia do wprowadzania tradycji powinna
by¢ perspektywa wspolczesna, co symbolicznie okresla tytul serii ,,Przeszlos¢ i dzi§” - a praktycznie utatwia m.in.
zachowanie w podrecznikach tzw. dialogéw z tradycjg.

Program, zgodnie z podstawg programowg, dowarto$ciowuje miejsce literatury w polonistyce szkolnej: materiat
literacki jest znaczacy, a czytanie utworow literackich dominuje w odbiorze tekstow kultury. Stad - zwigkszony cie-
zar w programie tekstow literackich. Wzmocniony tez zostal zakres umiejetnosci zwigzanych z ksztalceniem jezyko-
wym i tworzeniem tekstow, m.in. w zakresie retoryki. Wage kompetencji samoksztalceniowych wskazuje ujecie ich
w odrebnym obszarze celéw i tre$ci nauczania.

Koncepcja programu ,,Przeszlo$¢ i dzis” jest Scisle zwigzana z zalozeniami obowiazujacej podstawy programowej
(zawartej w rozporzadzeniu MEN z dnia 30 stycznia 2018 r.), ale i z filozofia nauczania jezyka polskiego obecna
w serii zwigzanych z programem podrecznikéw (pierwotnie ,,Przeszlos¢ to dzis”) od poczatku ich istnienia. Da si¢ ja
uja¢ w kilku punktach:

B podstawg ksztalcenia umiejetnosci jest uporzadkowana wiedza — o literaturze, kulturze i jezyku, w tym - znajomos¢
utworéw literackich stanowigcych kanon kulturowy;

B wiedza z réznych obszaréw humanistyki, przede wszystkim dotyczaca literatury, kultury i jezyka, powinna by¢ trak-
towana funkcjonalnie, stanowi¢ punkt wyjscia do ksztalcenia i rozwijania kompetencji komunikacyjnej oraz umie-
jetnosci analizy i interpretacji tekstow;

B utwory literackie zawarte w programie powinny by¢ poznawane w porzadku chronologicznym, w ich kontekstach
macierzystych, ze swiadomo$cia wzajemnych zaleznosci dziet i ich uwarunkowan, budowaniem rozumienia proce-
su historycznoliterackiego i $ledzeniem ,,dialogéw z tradycja”;

B sposob interpretowania utwordw literackich i dziet innych sztuk poznawanych w szkole ma stuzy¢ refleksji, a ta
z kolei coraz glebiej wprowadza¢ ucznia w swiat wartosci, zakorzenia¢ go w kulturze, a przez to wspiera¢ mlodych
ludzi w ksztaltowaniu poczucia tozsamosci;

B tytul programu i zwigzanych z nim podrecznikéw ,,Przesztos¢ i dzi§” symbolicznie wigze wspotczesnosé i tradycje;
sygnuje wspolczesna perspektywe, ktora pozwoli mtodemu czlowiekowi odczyta¢ i uwewnetrzni¢ sensy poznawanych
utworéw, umozliwic¢ refleksyjne obcowanie z dzietem, od ktérego nierzadko oddziela go bariera jezyka i kultury;

B rozdysponowanie godzin jezyka polskiego musi uwzglednia¢ nacisk, jaki podstawa programowa kladzie na literatu-
re i kulture wspdlczesng; ostatnie programowo klasy (w liceum - IV, w technikum IV i V) s3 przeznaczone na
utwory literackie powstale po 1945 r. i zwigzane z nimi tresci ksztalcenia literackiego i kulturowego;

B zagadnienia literatury i kultury oraz jezyka i komunikacji muszg by¢ w trakcie realizacji programu $cisle ze soba zwia-
zane; ich tresci, funkcjonalnie powigzane ze soba, powinny wspotwystepowa¢ na niemal kazdej jednostce lekcyjnej;

B jezyk jest w Swietle programu nie tylko narzedziem komunikacji, ale tez istotnym sktadnikiem kultury i jako taki
powinien by¢ poznawany;

B czytanie utwordw literackich i odbiér innych tekstow kultury opiera si¢ m.in. na wiedzy i umiejetnosciach jezyko-
wych, a z drugiej strony — przyczynia do rozwijania kompetencji komunikacyjnej, ta za$ - znéw staje sie podstawa
glebszego rozumienia tekstow oraz coraz doskonalszych wypowiedzi ustnych i pisemnych;

B waznym aspektem doskonalenia kompetencji komunikacyjnej jest znajomos¢ zasad retoryki i zwigzane z nig umie-
jetnosci praktyczne;

B jednym z wymogéw skutecznosci dzialan edukacyjnych jest polozenie nacisku na samoksztalcenie uczniéw, ktérzy
powinni by¢ obligowani do samodzielnego docierania do informacji, gromadzenia ich i przetwarzania oraz wyko-
rzystywania w tworzonych wypowiedziach, prezentacjach czy innych przedsiewzieciach.



Zgodnie z zalozeniami podstawy programowej polonista w szkole ponadpodstawowej moze i powinien odwotywaé
sie do osiagnie¢, ktdre uczniowie uzyskali na wczesniejszym etapie ksztalcenia. Na lekcjach polskiego w liceum i tech-
nikum przywolywane sg utwory literackie, terminy i pojecia poznane w szkole podstawowej, rozwijane zdobyte juz
wczesniej umiejetnosci w zakresie analizy i interpretacji tekstow, a takze umiejetnosci i kompetencje jezykowe.

Program jest powigzany z podrecznikami z serii ,,Przeszto$¢ i dzis”, ktore zawierajg objety programem material
nauczania, a takze ulatwig nauczycielowi zorganizowanie materialu nauczania i zachowanie ciaglosci procesu edu-
kacyjnego.

Zalacznikami do programu sa Plany realizacji materiatu jezyka polskiego w kolejnych klasach liceum (1-4)
i technikum (1-5), zawierajace szczegétowa propozycje rozplanowania tresci nauczania.



2. Cele edukacyjne

Program wpisuje si¢ w cele ponadprzedmiotowe, ujete w czgsci wstepnej podstawy programowej, oraz w wymaga-
nia ogodlne i szczegdtowe okreslone dla 4-letniego liceum ogélnoksztalcacego i 5-letniego technikum.

2.1. Cele ogodlne ksztatcenia i wychowania
- ponadprzedmiotowe i przedmiotowe

Program ,,Przeszlos¢ i dzi§” umozliwia osigganie przez uczniéw ponadprzedmiotowych celéw ksztalcenia ogdlnego
i zdobywanie umiejetnosci ogélnych wskazanych w podstawie programowe;.
Cele, o ktérych mowa wyzej, to:

1. traktowanie uporzadkowanej, systematycznej wiedzy jako podstawy ksztaltowania umiejetnosci;

2. doskonalenie umiejetnosci myslowo-jezykowych, takich jak czytanie ze zrozumieniem, pisanie tworcze, formuto-
wanie pytan i problemdw, postugiwanie si¢ kryteriami, uzasadnianie, wyjasnianie, klasyfikowanie, wnioskowanie,
definiowanie, postugiwanie si¢ przyktadami itp.;

3. rozwijanie osobistych zainteresowan ucznia i integrowanie wiedzy przedmiotowej z réznych dyscyplin;

4. zdobywanie umiejetnosci formufowania samodzielnych i przemyslanych sadéw, uzasadniania wlasnych

i cudzych sadéw w procesie dialogu we wspdlnocie dociekajacej;

. laczenie zdolnosci krytycznego i logicznego myslenia z umiejetnosciami wyobrazeniowo-twdrczymi;

. rozwijanie wrazliwosci spolecznej, moralnej i estetycznej;

. rozwijanie narzedzi myslowych umozliwiajacych uczniom obcowanie z kulturg i jej rozumienie;

. rozwijanie u uczniéw szacunku dla wiedzy, wyrabianie pasji poznawania $wiata i zachgcanie do praktycznego zasto-

sowania zdobytych wiadomosci.

o N N U

Program ,,Przeszto$¢ i dzi§” implikuje postrzeganie jezyka polskiego jako tego przedmiotu szkolnego, ktory

W sposob szczegolny, wieloaspektowy rozwija kompetencje jezykowe i komunikacyjne uczniéw poprzez logiczny,

sekwencyjny uklad dzialan: od czytania i odbioru tekstéw cudzych - do tworzenia wypowiedzi wlasnych. Szczegol-

nie mocno wyakcentowane s3 w naszym programie te aspekty celéw ponadprzedmiotowych, ktdre wpisuja si¢

w tresci jezyka polskiego i zdobywane dzieki nim umiejetnosci - zwigzane z umiejetnosciami myslowo-jezykowymi,

czytaniem tekstow werbalnych o réznorodnej specyfice, odbiorem tekstéw kultury, rozumieniem jezyka jako narze-

dzia porozumiewania si¢, uczestniczeniem w dialogu i dyskusji, rozwijaniem wrazliwosci spotecznej, moralnej

i estetycznej poprzez obcowanie z dzielami, wspolpraca z innymi i wyrazaniem siebie oraz ksztaltowaniem przez

ucznidw poczucia wlasnej tozsamosci. Te cele koresponduja z ponadprzedmiotowymi umiejetnosciami zdobywa-

nymi przez uczniow w trakcie ksztalcenia ogélnego w liceum ogélnoksztalcacym i technikum - i rozwijanych na
lekcjach jezyka polskiego. Zgodnie z podstawg programowg naleza do nich:

B myslenie - rozumiane jako ztozony proces umystowy, polegajacy na tworzeniu nowych reprezentacji za pomoca
transformacji dostepnych informacji, obejmujacy interakcje wielu operacji umystowych: wnioskowanie, abstra-
howanie, rozumowanie, wyobrazanie sobie, sadzenie, rozwigzywanie problemoéw, twérczos¢; podstawe rozwoju
ucznia stanowi synteza myslenia percepcyjnego i pojeciowego;

B czytanie — umiej¢tnos¢ faczaca zaréwno rozumienie sensow, jak i znaczen symbolicznych wypowiedzi; kluczowa
umiejetnos$¢ lingwistyczna i psychologiczna prowadzaca do rozwoju osobowego, aktywnego uczestnictwa we
wspolnocie, przekazywania doswiadczen miedzy pokoleniami;

B komunikowanie si¢ w jezyku ojczystym, zaréwno w mowie, jak i w pismie, bedace podstawowa umiejetnoscig spo-
teczng, ktdrej podstawg jest znajomos$¢ norm jezykowych oraz tworzenie podstaw porozumienia si¢ w réznych sy-
tuacjach komunikacyjnych;

B kreatywne rozwigzywanie problemoéw z réznych dziedzin ze $wiadomym wykorzystaniem metod i narzedzi wywo-
dzacych si¢ z informatyki;



B sprawne postugiwanie si¢ nowoczesnymi technologiami informacyjno-komunikacyjnymi, w tym dbalos¢ o posza-
nowanie praw autorskich i bezpieczne poruszanie si¢ w cyberprzestrzeni;

B samodzielne docieranie do informacji, dokonywanie ich selekgji, syntezy oraz warto$ciowanie; rzetelne korzystanie
ze zrodel;

B nabywanie nawykow systematycznego uczenia sie, porzadkowania zdobytej wiedzy i jej poglebiania;

B wspolpraca w grupie i podejmowanie dziatan indywidualnych.

Zalozenia programu ,,Przeszlos¢ i dzi§” zorientowane sg na ksztalttowanie u uczniéw cech i postaw umozliwiaja-
cych im rozwdj osobisty i pelne, tworcze funkcjonowanie w spoleczenstwie. Sg to wymienione w podstawie programo-
wej: uczciwosé, wiarygodno$¢, odpowiedzialnosé, wytrwatosé, poczucie wlasnej wartosci, szacunek dla innych ludzi,
ciekawos¢ poznawcza, kreatywno$¢, przedsiebiorczos¢, kultura osobista, gotowos¢ do uczestnictwa w kulturze, podej-
mowania inicjatyw oraz umiejetnos$¢ pracy zespolowej. Rozwoj osobisty i spoteczny ucznia - realizuje si¢ na jezyku
polskim w powigzanych ze sobg obszarach prowadzacych do ksztaltowania postaw obywatelskich, patriotycznych
i spotecznych. Material ksztalcenia umozliwia tez polozenie nacisku na wzmacnianie poczucia tozsamosci narodowej
i regionalnej, rozwijanie przywigzania do historii, tradycji i kultury wiasnego narodu, a takze szacunku dla innych
kultur i tradycji. Aktywno$¢ ucznia ukierunkowana jest zardwno na poznawanie, rozumienie oraz ksztaltowanie sie-
bie, jak i postawe akceptacji i szacunku dla drugiego czlowieka.

*

Istotng wlasciwoscig podstawy programowej jest jej progresywnosc, ciagtos¢ i spéjnos¢ na wszystkich etapach edu-
kacyjnych. Realizacja celéw edukacyjnych w liceum i technikum odwoluje si¢ do osiagnie¢ uczniéw zdobytych
w szkole podstawowej. Uczen rozpoczynajacy nauke w III etapie edukacyjnym ma wiele umiejetnosci zwigzanych
z czytaniem utwor6w literackich, odbiorem tekstow kultury, ksztalceniem jezykowym oraz tworzeniem wypowiedzi,
a takze z samoksztalceniem, do ktérych polonista uczacy w liceum lub technikum moze i powinien sie¢ odwolywac.

Progresywnos¢ ogdlnych celow ksztalcenia w szkole podstawowej i ponadpodstawowe]j obrazuje ponizsze zesta-
wienie zapisow podstaw programowych:

Wymagania ogdlne?
Il etap edukacyjny lll etap edukacyjny
I. Ksztatcenie literackie i kulturowe

1. Wyrabianie i rozwijanie zdolnosci rozumienia utwo- 1. Ksztattowanie dojrzatosci intelektualnej, emocjonalnej
réw literackich oraz innych tekstow kultury. i moralnej uczniéw.

2. Znajomos¢ wybranych utwordw z literatury polskiej 2. Rozumienie historii literatury i dziejow kultury jako proce-
i Swiatowej oraz umiejetno$¢ mowienia o nich z wyko- su, a takze dostrzeganie roli czynnikdw wewnetrznych
rzystaniem potrzebnej terminologii. i zewnetrznych wptywajacych na ten proces. 3. Rozumie-

3. Ksztattowanie umiejetnosci uczestniczenia nie koniecznosci zachowania i rozwoju literatury
w kulturze polskiej i europejskiej, szczegolnie i kultury w zyciu jednostki oraz spoteczenstwa.

w jej wymiarze symbolicznym i aksjologicznym. 4. Rozrdznianie kultury wysokiej i niskiej, elitarnej i popular-

4. Rozwijanie zdolnosci dostrzegania wartosci: prawdy, nej oraz dostrzeganie zwigzkoéw miedzy nimi.
dobra, piekna, szacunku dla cztowieka i kierowania sie | 5. Znajomos¢ wybranych utwordw z literatury polskiej
tymi wartosciami. i Swiatowej oraz umiejetno$¢ mowienia o nich z wykorzy-

5. Ksztatcenie postawy szacunku dla przesztosci staniem potrzebnej terminologii.

i tradycji literackiej jako podstawy tozsamosci 6. Ksztattowanie roznorodnych postaw czytelniczych: od
narodowej. spontanicznego czytania do odbioru opartego na podsta-

6. Poznawanie wybranych dziet wielkich pisarzy polskich wach naukowych.

w kontekscie podstawowych informacji o epokach, 7. Ksztatcenie umiejetnosci czytania, analizowania i inter-
w ktorych tworzyli (zwtaszcza w klasach VIIi VIII). pretowania literatury oraz innych tekstéw kultury, a takze

7. Rozwijanie zainteresowania kultura w srodowisku ich wzajemnej korespondenciji.
lokalnym i potrzeby uczestnictwa w wydarzeniach 8. Ksztatcenie umiejetnosci swiadomego odbioru utworéw
kulturalnych. literackich i tekstow kultury na réznych poziomach: dostow-

nym, metaforycznym, symbolicznym, aksjologicznym.

2 Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolne-
go oraz podstawy programowej ksztatcenia ogolnego dla szkoly podstawowej... etc., (Dz.U. z 2017 r., poz. 356) oraz Rozporzg-
dzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie podstawy programowej ksztalcenia ogélnego dla
liceum ogélnoksztafcgcego, technikum oraz branzowej szkoty II stopnia (Dz. U. z 2018 ., poz. 467).
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Il. Ksztalcenie jezykowe

1.

Rozwijanie rozumienia wartosci jezyka ojczystego oraz
jego funkcji w budowaniu tozsamosci osobowej ucznia
oraz wspdlnot: rodzinnej, narodowej i kulturowe;j.
Rozwijanie rozumienia twérczego i sprawczego charak-
teru dziatan jezykowych oraz formowanie odpowie-
dzialnosci za wtasne zachowania jezykowe.
Poznawanie podstawowych pojec oraz terminéw stuza-
cych do opisywania jezyka i jezykowego komunikowa-
nia sie ludzi.

Ksztatcenie umiejetnosci porozumiewania sie
(stuchania, czytania, méwienia i pisania) w réznych sytu-
acjach oficjalnych i nieoficjalnych, w tym takze z osoba-
mi doswiadczajacymi trudnosci w komunikowaniu sie.
Ksztatcenie umiejetnosci poprawnego méwienia oraz
pisania zgodnego z zasadami ortofonii oraz pisowni
polskiej.

Rozwijanie wiedzy o elementach sktadowych wypowie-
dzi ustnych i pisemnych oraz ich funkcjach w strukturze
tekstéw i w komunikowaniu sie.

1. Pogtebianie funkcjonalnej wiedzy z zakresu nauki
o jezyku.

2. Wzbogacanie umiejetnosci komunikacyjnych, stosow-
ne wykorzystanie jezyka w réznych sytuacjach komuni-
kacyjnych.

3. Funkcjonalne wykorzystywanie wiedzy o jezyku w od-
czytaniu senséw zawartych w strukturze gtebokiej tek-
stow literackich i nieliterackich.

4. Swiadome wykorzystanie dziatan jezykowych w formo-
waniu odpowiedzialnosci za wtasne zachowania jezy-
kowe.

5. Uwrazliwianie na piekno mowy ojczystej, wspomaga-
nie rozwoju kultury jezykowej,

6. Doskonalenie umiejetnosci postugiwania sie poprawng
polszczyzna.

lll. Tworzenie wypowiedzi

Usprawnianie czynnosci fonacyjnych, artykulacyjnych

i prozodycznych uczniow.

Rozwijanie umiejetnosci wypowiadania sie w okreslo-
nych formach wypowiedzi ustnych i pisemnych.
Ksztatcenie umiejetnosci wygtaszania, recytacji i inter-
pretacji gtosowej tekstéw méwionych, doskonalenie
dykgji i operowania gtosem.

Rozpoznawanie intencji rozmowcy oraz wyrazanie in-
tencji wlasnych, rozpoznawanie jezyka jako dziatania
(akty mowy).

Rozwijanie umiejetnosci stosowania srodkow stylistycz-
nych i dbatosci o estetyke tekstu oraz umiejetnosci or-
ganizacji tekstu.

Poznawanie podstawowych zasad retoryki, w szczegdl-
nosci argumentowania, oraz rozpoznawanie manipula-
¢ji jezykowej.

Rozbudzanie potrzeby tworzenia tekstow o walorach
estetycznych i podejmowania samodzielnych préb lite-
rackich.

1. Doskonalenie umiejetnosci wyrazania wtasnych sadow,
argumentacji i udziatu w dyskusji.

2. Wykorzystanie kompetencji jezykowych i komunikacyj-
nych w wypowiedziach ustnych i pisemnych.

3. Ksztafcenie umiejetnosci formutowania i uzasadniania
saddéw na temat dziet literackich oraz innych tekstow
kultury.

4. Doskonalenie umiejetnosci retorycznych, w szczegél-
nosci zasad tworzenia wypowiedzi spéjnych, logicz-
nych oraz stosowania kompozycji odpowiedniej dla
danej formy gatunkowe;j.

5. Rozwijanie umiejetnosci tworzenia tekstow o wyzszym
stopniu ztozonosci.

IV. Samoksztatcenie

. Rozwijanie szacunku dla wiedzy, wyrabianie pasji po-

znawania $wiata i zachecanie do praktycznego zastoso-
wania zdobytych wiadomosci.

Rozwijanie umiejetnosci samodzielnego docierania do
informacji, dokonywania ich selekgji, syntezy oraz war-
tosciowania.

Rozwijanie umiejetnosci rzetelnego korzystania ze zr6-
det wiedzy, w tym stosowania cudzystowu, przypisow

i odsyfaczy, oraz szacunku dla cudzej whasnosci intelek-
tualnej.

Ksztatcenie nawykdéw systematycznego uczenia sie oraz
porzadkowania zdobytej wiedzy i jej pogtebiania.

1. Rozwijanie zainteresowan humanistycznych.

2. Doskonalenie umiejetnosci korzystania z réznych zrédet
informacji, w tym zasoboéw cyfrowych, oceny ich rzetel-
nosci, wiarygodnosci i poprawnosci merytorycznej.

3. Ksztatcenie nawykdéw systematycznego uczenia sie,
porzadkowania zdobytej wiedzy i jej pogtebiania oraz
syntezy poznanego materiatu.

4. Wyrabianie nawyku samodzielnej, systematycznej lek-
tury.

5. Rozwijanie uzdolnien i zainteresowan poprzez udziat
w réznych formach aktywnosci intelektualnej i twor-
czej.

6. Umacnianie postawy poszanowania dla cudzej wiasno-
sci intelektualnej.
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. Zachecanie do rozwijania swoich uzdolnien przez
udziat w réznych formach poszerzania wiedzy, np.
w konkursach, olimpiadach przedmiotowych i wykia-
dach, oraz rozwijanie umiejetnosci samodzielnej pre-
zentacji wynikdw swojej pracy.
6. Rozwijanie umiejetnosci efektywnego postugiwania sie
technologia informacyjng w poszukiwaniu, porzagdko-
waniu i wykorzystywaniu pozyskanych informacji.

W obrebie tych samych obszarow ksztalcenia polonistycznego pojawiajg sie zapisy umiejetnosci ogoélnych coraz
bardziej zaawansowanych, zlozonych, o wyzszym stopniu trudnosci, wymagajacych wiedzy szczegétowej. Od kom-
petencji spotecznie uzytecznych, ulatwiajacych funkcjonowanie w zyciu — uczen stopniowo przechodzi do dyspozy-
cji umozliwiajacych mu wkraczanie do $wiata nauki. Kompetencje jezykowe i komunikacyjne zapewniaja coraz
wyzszy poziom funkcjonowania w spoleczenstwie i w kulturze.

Specyfika jezyka polskiego jako przedmiotu szkolnego jest takze — w obszarze umiejetnosci zwigzanych z ksztal-
ceniem literackim i kulturowym - zwigkszenie w kolejnych etapach edukacyjnych trudnosci poznawanych utwo-
row literackich i tekstow kultury. Sprawia to, iz np. tak samo zapisane wymaganie ogélne: Znajomos¢ wybranych
utworow z literatury polskiej i Swiatowej oraz umiejetnos¢ mowienia o nich z wykorzystaniem potrzebnej terminologii
obliguje ucznia szkoly ponadpodstawowej do innych, bardziej zaawansowanych i ztozonych czynnosci, wymagaja-
cych wigkszej wiedzy — niz dotyczylo to ucznia szkoly podstawowej. Umiejetnosci zdobyte w szkole podstawowej sa
utrwalane, poszerzane i doskonalone — wraz ze specyfika czytanych lektur i w miare zwigkszania sie zasobu termi-
nologiczno-pojeciowego ucznia. To z kolei przekiada si¢ na coraz wyzszy poziom umiejetnosci méwienia i pisania
- na temat tych lektur i innych zagadnien bedacych przedmiotem dyskusji w szkole.

2.2, Szczegotowe cele ksztatcenia i wychowania

Cele edukacyjne szczegdlowe w programie ,,Przeszto$¢ i dzis” wynikaja bezposrednio z wymagan szczegétowych
zapisanych w podstawie programowej. Dla przejrzystosci — zachowane tez zostalo ich uporzadkowanie w czterech
podstawowych obszarach ksztalcenia.

Obszar Cele szczegotowe

umiejetnosci

Zakres podstawowy Zakres rozszerzony

1. Znajomosc¢ utwordw literackich wskaza- Osiagniecie celéw z zakresu podstawowego,

bolicznych utworu literackiego.

nych w podstawie programowej jako obo- a ponadto:

wigzkowe; docieranie do ich senséw, rozu-
0 mienie ich problematyki i usytuowania w 1. Rozumienie pojecia tradycji literackiej i kultu-
2 tradycji; prezentowanie zwigzanych z nimi rowej, dostrzeganie ich obecnosci w czyta-
g 5 wiasnych przezy¢ i przemyslen. nych utworach i okreélanie roli w budowaniu
= e~ . Znajomos¢ periodyzadji literatury i sytuow- wartosci uniwersalnych.
= g anie czytanych utworéw we wiasciwych 2. Samodzielne poznawanie utwordw stanowia-
i = epokach literackich. cych kontekst dla tekstow kultury poznawa-
v E . Okreslanie tematyki i problematyki czyta- nych w szkole.
E g nych utwordéw oraz dostrzeganie ich zwigz- | 3. Rozpoznawanie w czytanych utworach cech
'ﬁ £ ku z kontekstem epok, w ktérych powstaty. pradéw literackich i artystycznych oraz odczy-
= @ . Rozpoznawanie podstawowych konwengji tywanie ich funkgji.
ﬁ E literackich i okreslanie ich cech w czytanych | 4. Dostrzeganie obecnosci zatozen programo-
.E 5‘ utworach. wych (np. grup literackich) w utworach lite-
< i . Rozréznianie gatunkéw literackich rackich ré6znych epok.
= (przypisywanych do wtasciwych rodzajéw) | 5. Rozpoznawanie mitologizacji i demitologiza-

i odnajdywanie ich cech w czytanych utwo- ¢ji — okreslanie ich roli w interpretacji utwo-

rach. réw.

. Interpretowanie tresci alegorycznych i sym- | 6. Okreslanie przemian konwencji literackich

i dostrzeganie ich przenikania sie w utworach;
rozpoznawanie rodzajéw synkretyzmu i inter-
pretacja ich znaczenia.
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I. Ksztatcenie literackie i kulturowe

1. Czytanie utworodw literackich

10.

11

12.

13.

Rozwijanie umiejetnosci charakteryzowania
poetyki utworu literackiego, sposobdéw kreo-
wania $wiata przedstawionego, réwniez w
odniesieniu do tendencji twérczych epoki.
Rozwijanie umiejetnosci analizy jezykowo-
stylistycznej tekstu.

Rozpoznawanie w tekscie literackim srodkéw
wyrazu artystycznego oraz okreslanie ich
funkgji.

Rozpoznawanie kategorii estetycznej tekstu
(jak tragizm, komizm, groteska itp.) i okreslanie
ich funkgji; dostrzeganie wartosciujgcego cha-
rakteru groteski i ironii.

.Rozpoznawanie w czytanych utworach sposo-

boéw kreowania Swiata przedstawionego; inter-
pretowanie ich i wartosciowanie.
Rozpoznawanie podstawowych motywoéw

i toposow, zwiaszcza biblijnych, antycznych

i kulturowych; dostrzeganie ich roli w utwo-
rach literackich oraz w tworzeniu znaczen uni-
wersalnych.

Przedstawianie propozycji interpretacji utworu
literackiego — uzasadnionej analizg dzieta.

14. Wykorzystywanie w interpretacji utworéw

15.

16.

17.

literackich potrzebnych kontekstéw.
Rozwijanie umiejetnosci analizy poréwnaw-
czej utwordéw lub ich fragmentéw

Budowanie swiadomosci doboru wtasciwego
klucza do interpretacji utworu.

Rozwijanie umiejetnosci odczytywania sensu
utworu w aspekcie poznawczym, estetycznym
i etycznym.

7. Dostrzeganie w czytanych utworach obecno-

Sci archetypoéw i okreslanie ich roli w tworze-
niu znaczen uniwersalnych.

8. Dostrzeganie w czytanych utworach parafrazy,

parodii, trawestacji, aluzji literackiej; wskazy-
wanie ich wzorcéw tekstowych i wykorzysty-
wanie w interpretacji utworow.

9. Rozwijanie umiejetnosci pogtebionej analizy

stylistycznej utworu prowadzacej do rozpo-
znania réznych nawigzan do stylu epoki.

10. Poréwnywanie réznych propozycji odczytania
tych samych utwordw.

11. Odnajdowanie w czytanych utworach wartosci
poznawczych, etycznych oraz estetycznych
i rozumienie ich zwigzku.

l. Ksztalcenie literackie i kulturowe

2. Odbior tekstow kultury

Doskonalenie umiejetnosci czytania tekstéw
z uwzglednieniem ich specyfiki, wpisanej

w nie sytuacji komunikacyjnej, prezentowa-
nego stylu i jezyka wypowiedzi.

Analiza czytanych tekstéw na poziomie tresci
i organizacji; odczytywanie sensu, gtéwnej
mysli, rozpoznawanie argumentacji i sposobu
prowadzenia wywodu.

Przetwarzanie i hierarchizowanie informacji

z tekstéw publicystycznych, popularnonau-
kowych, naukowych itp.

Rozpoznawanie specyfiki tekstéw jw. oraz
retorycznych, okreslanie ich odmian i rodza-
jow, a takze gatunkéw dziennikarskich; roz-
poznawanie srodkéw jezykowych i okreslanie
ich funkgji.

Odczytywanie przekazéw jawnych i ukrytych,
rozréznianie odpowiedzi wiasciwych i uniko-
wych.

Charakteryzowanie gtéwnych pradéw filozo-
ficznych i ich wptywu na kulture epok.
Odczytywanie pozaliterackich tekstow kultu-
ry z wykorzystaniem specyfiki ich tworzywa;
wyodrebnianie elementéw spektaklu teatral-
nego i dzieta filmowego, interpretowanie ich
roli w przekazie niesionym przez dzieto.

Osiagniecie celéw z zakresu podstawowego,
a ponadto:

1. Odczytywanie eseju: analiza jego struktury,
odczytywanie senséw, rozpoznanie sposobu
prowadzenia wywodu i charakterystycznych
cech stylu.

2. Rozwijanie umiejetnosci twérczego wykorzy-
stania tekstéw krytycznoliterackich w inter-
pretacji czytanych utworéw i dziet sztuki.

3. Rozpoznawanie nawigzan w kulturze wspot-
czesnej do tradycji (zwlaszcza biblijnej i an-
tycznej).

4. Rozpoznawanie i charakteryzowanie gtéw-
nych styléw w architekturze i sztuce.

5. Odnajdowanie w czytanych dzietach
nawigzan filozoficznych.

6. Poréwnywanie tekstow kultury z uwzglednie-
niem réznych kontekstow.

7. Rozumienie pojecia syntezy sztuk i dostrze-
ganie jej przemian na przestrzeni epok.
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Rozumienie wptywu starozytnego teatru grec-
kiego na rozwdj sztuki teatralne;j.

. Odréznianie dziefa kultury wysokiej od tek-

stow kultury popularnej, arcydzieta od kiczu.

Il. Ksztalcenie jezykowe

1. Gramatyka jezyka polskiego

. Wykorzystywanie wiedzy z fleksji, stowotwor-

stwa, frazeologii i sktadni w odbiorze tekstow
czytanych i tworzeniu wtasnych.
Rozpoznawanie budowy sktadniowej zdan

i okreslanie ich funkcji w tekscie, rozumienie
zréznicowania zdan wielokrotnie ztozonych;
wykorzystywanie sktadni zdan w tworzeniu
wypowiedzi o réznym charakterze.
Rozpoznawanie w tekscie i stosowanie w bu-
dowie whasnych wypowiedzi argumentacyjne-
go charakteru réznych konstrukgji sktadnio-
wych - ze Swiadomoscia ich funkgji.
Rozumienie roli szyku wyrazéw w zdaniu oraz
roli jego przeksztatcerh w tworzeniu znaczenia

wypowiedzi.

Osiagniecie celéw z zakresu podstawowego,
a ponadto:

Rozumienie procesu ksztattowania sie syste-
mu gramatycznego na poziomie fonetyki,
fleksji i sktadni; wskazywanie $wiadczacych
o tym zjawisk.

Il. Ksztalcenie jezykowe

2. Zrdéznicowanie jezyka

Rozréznianie pojec stylu i stylizacji — opisywa-
nie ich w czytanych tekstach ze Swiadomoscia
niesionych znaczen.

Rozréznianie stylow funkcjonalnych polszczy-
zny i znajomosc zasad ich stosowania.
Rozpoznawanie we wspotczesnej polszczyznie
przejawow mody jezykowej; ocenianie ich.
Rozpoznawanie w czytanych testach rodzajéw
zapozyczen - rozumienie ich miejsca w polsz-
czyznie réznych epok.

. Znajomos¢, rozumienie i poprawne wykorzy-

stywanie w tekstach wtasnych biblizmoéw,
mitologizmow, przystéow i sentencji; postrze-
ganie ich jako waznego obszaru dziedzictwa
kulturowego.

Rozpoznawanie w czytanym tekscie rodzaju
stylizacji i rozumienie jej funkgji.

Rozwijanie umiejetnosci celowego i funkcjo-
nalnego postugiwania sie réznymi rodzajami
stownictwa: wartosciujacym, neutralnym,

o zabarwieniu emocjonalnym, oficjalnym,
potocznym.

. Analiza jezyka wypowiedzi jako narzedzia

wartosciowania; okreslanie sposobdéw wyraza-
nia wartosciowania w tekstach.

Osiagniecie celéw z zakresu podstawowego,
a ponadto:

1.

Okreslanie wtasciwosci jezyka jako przekazni-
ka tresci kulturowych oraz jako narzedzia war-
tosciowania.

Rozpoznawanie i charakteryzowanie stylu
indywidualnego (np. dzieta literackiego, auto-
ra) oraz typowego (np. pradu literackiego,
epoki); wykorzystywanie tej wiedzy w inter-
pretacji utworéw.

Rozumienie réznicy miedzy etymologicznym
a realnym znaczeniem wyrazu.
Rozpoznawanie prozodycznych elementow
stylu i okreslanie ich funkcji w tekscie.
Rozumienie pojecia socjolektu; okreslanie jego
funkcji komunikacyjnych.

Rozumienie pojecia tabu jezykowego; rozpo-
znawanie jego obecnosci w wypowiedziach.
Analiza stylu wypowiedzi internetowych oraz
wartosciowanie wypowiedzi internautow.
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1.

Rozumienie pojecia znaku jezykowego i jezyka
jako systemu znakdw; rozréznianie typow
znakow i okreslanie ich funkcji w tekscie.

Osiagniecie celéw z zakresu podstawowego,
a ponadto:

nie go w tekstach, okreslanie jego cech
i funkciji.

2. Znajomos¢ pojecia aktu komunikacji jezyko- | 1. Okreslanie intencji wypowiedzi jako aktu
wej oraz jego sktadowych. o dwéch znaczeniach: dostownym i impliko-
3. Rozpoznawanie i okreslanie funkgji tekstu. wanym.
-g 4. Dostrzeganie zrodet niejednoznacznosci ko- |2. Okreslanie funkcji jezyka (poznawczej, komu-
P munikatu; dazenie do jasnosci i precyzji wypo- nikacyjnej oraz spotecznej).
o wiedzi. 3. Rozumienie roli jezyka w budowaniu obrazu
g % 5. Postugiwanie sie réznymi odmianami polszczy- $wiata i omawianie jej na przyktadach.
S = zny w zaleznosci od sytuacji komunikacyjnej.
S g 6. Dazenie do poprawnosci wypowiedzi; popra-
2 2 wianie btedow jezykowych, odréznianie btedu
-g % od zamierzonej innowacji jezykowe;j.
g % 7. Stosowanie zasad etyki wypowiedzi; warto-
.E 5 $ciowanie wypowiedzi jezykowych wedtug
) ‘E przyjetych kryteridow: np. prawda - fatsz, po-
= E prawnos¢ — niepoprawnosé.
e 8. Dostrzeganie w tekstach nieetycznych zacho-
o~ wan jezykowych - charakteryzowanie zjawisk
takich jak manipulacja, dezinformacja itp.
9. Stosowanie w wypowiedziach ustnych
i pisemnych zasad etykiety jezykowej.
10. Przedstawianie zmian w komunikacji
jezykowej zwigzanych z rozwojem jej form
(np. komunikacji internetowej).
1. Doskonalenie umiejetnosci stosowania zasad | Osiggniecie celéw z zakresu podstawowego,
9 © ortografii i interpunkgji. a ponadto:
§ g q':;’ ' | 2. Wykorzystywanie sktadniowo-znaczeniowego )
® S o5 charakteru interpunkcji do uwypuklania sen- | 1. Swiadome stosowanie podstawowych zasad
E xR ge sow tekstow wiasnych. pisowni polskiej w zachowaniu poprawnosci
f = O % 3. Dostrzeganie stylistycznej funkcji zamierzone- zapisu wypowiedzi.
- N = go btedu ortograficznego w tekscie artystycz-
nym.
1. Stosowanie podstawowych zasad retoryki we | Osiagniecie celéw z zakresu podstawowego,
wiasnych wypowiedziach ustnych i pisem- a ponadto:
nych: formutowanie tez i argumentéw przy
uzyciu odpowiednich konstrukgji sktadnio- 1. Analiza struktury przeméwien; odréznianie
wych; stosowanie zasady kompozycyjnej, za- elementoéw statych i fakultatywnych.
chowywanie logiki i konsekwencji toku rozu- | 2. Stosowanie w wypowiedziach réznych typéw
" mowania. dowodzenia.
o 2. Rozréznianie celéw perswazyjnych wypowie- |3. Rozpoznawanie wywodu o charakterze dema-
% o dzi i dostrzeganie ich w czytanych tekstach gogicznym oraz metody pytan podchwytli-
g g\ (literackich i nieliterackich). wych i sugerujacych.
2 2 3. Rozumienie i wyjasnianie, w jaki sposéb uzyte 4. Rozumienie pojec¢ rubasznosci i sarkazmu,
-g 5 srodki retoryczne oddziatuja na odbiorce; dostrzeganie ich w tekstach, okreslanie ich
9 S 4. Rozréznianie typdw argumentow, w tym funkcji oraz interpretowanie.
) g argumentéw pozamerytorycznych. 5. Rozréznianie celéw stosowania ironii w tek-
E [ 5. Odréznianie dyskusji od sporu i ktétni. stach (satyryczny, parodystyczny, przejawy
= = 6. Rozpoznawanie w dyskusji elementéw erysty- drwiny i sarkazmu). .
ki oraz ocenianie ich pod wzgledem etycznym.
7. Rozréznianie pragmatycznego i etycznego
wymiaru tekstow reklamy.
8. Rozumienie zjawiska nowomowy; dostrzega-
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Ill. Tworzenie wypowiedzi

2. Méwienie i pisanie

10

11

12.

13

. Uczestniczenie w rozmowie i dyskusji, zgadza-

nie sie z poglagdami innych lub polemizowanie
Z nimi, rzeczowe uzasadnianie wiasnego zdania.
Rozwijanie umiejetnosci tworzenia wypowie-
dzi ze Swiadomoscia jej funkgji jezykowej, celu
i adresata, wedtug podstawowych zasad logiki
i retoryki.

Wiasciwe reagowanie na przejawy agresji jezy-
kowej (np. zadawanie pytan, proszenie o rozwi-
niecie, wykazywanie sprzecznosci wypowiedzi).
Formutowanie zgodnych z normami pytan,
odpowiedzi, ocen, informacji, komentarzy,
gtosu w dyskus;ji.

Rozwijanie umiejetnosci tworzenia dtuzszych
tekstow pisanych i méwionych, spéjnych zna-
czeniowo i logicznie, jednoznacznych w for-
mie.

Redagowanie form uzytkowych.

Pisanie poprawnych, spéjnych i uzasadnio-
nych interpretacji zawierajacych wtasne pro-
pozycje odczytania tekstu, zawierajacych
poprawna argumentacje i uporzadkowany
wywadd logiczny.

Rozwijanie umiejetnosci budowania komenta-
rza wskazujacego na wartos$¢ etyczna i este-
tyczna interpretowanych tekstow.
Doskonalenie umiejetnosci publicznego
wygtaszania wtasnego tekstu (stosowania
retorycznych zasad kompozycyjnych, wyko-
rzystywanie srodkow jezykowych i pozajezy-
kowych).

.Rozwijanie umiejetnosci streszczania, parafra-

zowania, cytowania cudzego tekstu i tworze-
nia na jego podstawie konspektu.

. Tworzenie planéw kompozycyjnych i dekom-

pozycyjnych tekstéw argumentacyjnych.
Rozwijanie umiejetnosci redakcyjnych.

. Stosowanie zasad poprawnosci jezykowej

i stylistycznej w tworzeniu wiasnych tekstow.

Osiagniecie celéw z zakresu podstawowego,
a ponadto:

1. Tworzenie spdjnych wypowiedzi w bardziej
ztozonych, trudniejszych formach gatunko-
wych.

IV. Samoksztalcenie

. Przygotowywanie réznorodnych form prezen-

tacji whasnego stanowiska.

Pozyskiwanie, gromadzenie, wartosciowanie,
przetwarzanie i porzadkowanie informacji;
syntezowanie ich w problemowe catosci;
wykorzystywanie ich we wtasnych wypowie-
dziach.

Tworzenie baz danych.

Korzystanie z literatury naukowej lub
popularnonaukowe;j.

Sporzadzanie bibliografii i przypisu bibliogra-
ficznego, takze zrédet elektronicznych.
Wykorzystywanie zrodet informacji, takze
multimedialnych; dokonywanie ich krytycznej
selekgji.

Wybieranie z tekstu odpowiednich cytatow

i stosowanie ich w wypowiedzi.

Doskonalenie umiejetnosci przygotowywania
referatéw i prezentacji; wzbogacanie przekazu
ustnego pozajezykowymi srodkami
komunikacji.

Osiagniecie celéw z zakresu podstawowego,
a ponadto:
1. Korzystanie z literatury naukowej w celu
pogtebiania swojej wiedzy przedmiotowe;j.
2. Wiaczanie sie w zycie kulturalne szkoty
i Srodowiska.

Ponadto:

3. Ksztattowanie samodzielnej postawy czytelni-
czej przejawiajacej sie umiejetnoscia kryterial-
nego wyboru lektury.

4. Zdobycie podstaw adiustacji tekstu.
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IV. Samoksztalcenie

9. Postugiwanie sie stownikami ogélnymi jezyka
polskiego oraz stownikami specjalistycznymi,
takze w wersji on-line.

10. Korzystanie z zasobdw multimedialnych, np.

z bibliotek, stownikéw on-line, wydawnictw
e-book, autorskich stron internetowych; doko-
nywanie wyboru zrédet internetowych

z uwzglednieniem kryterium poprawnosci
rzeczowej; krytyczne ocenianie ich zawartosci.

11. Rozumienie pojecia hipertekstu; rozpoznawa-
nie jego realizacji internetowych oraz pozain-
ternetowych; okreslanie ich cech i funkgji
w komunikacji; rozwijanie umiejetnosci czyta-
nia i korzystania z hipertekstu w gromadzeniu
informacji.

12. Realizowanie projektéw edukacyjnych.
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3. TreSci nauczania

Obejmuja one zar6wno material nauczania, jak i czynnosci ucznia, ktére ma on na tym materiale wykonywac. Opi-
sujg rozwoj ucznia, zmiang, jaka powinna w nim zajs$¢ po zrealizowaniu programu nauczania. Méwigc inaczej, na
szczegotowe cele edukacyjne — rozumiane jako tresci ksztalcenia — skltadajg si¢ zaréwno wiadomodci, jak i umiejet-
nosci ucznia zwigzane z owymi wiadomosciami.

W niniejszym programie — dla wiekszej przejrzystosci — catoksztalt tresci ksztalcenia zostal zapisany w trzech
odrebnych punktach opisujacych:
B umieje¢tnosci ucznia rozumiane jako szczegélowe cele ksztalcenia (rozdziat 2.2),
B tresci ksztalcenia wskazujace material nauczania zwigzany z wiedza pojeciowa,
W wykaz lektur czytanych w catosci i fragmentach.

Taki sposob zapisu ma zwigkszy¢ funkcjonalno$¢ programu. Po pierwsze, uzasadnia go specyfika jezyka polskie-
go jako przedmiotu szkolnego, ktéry zaklada powtarzalnos¢ tych samych czynnosci odnoszacych si¢ do réznych
tekstow — zaréwno w zakresie ich odbioru, jak i tworzenia. Na przyktad analogiczne czynnosci zwigzane z analiza
i interpretacjg dziet literackich powtarzajg si¢ przy zglebianiu kolejnych lektur, funkcje srodkdow literackich i wiasci-
wosci stylu sa okreslane przy czytaniu réznych utwordw, badanie argumentacji i sposobu prowadzenia wywodu
powraca przy roznych typach tekstow argumentacyjnych, a tworzenie wypowiedzi wlasnych i uczestniczenie
w dialogu pojawia si¢ na wigkszosci lekeji jezyka polskiego. Innymi stowy: podobne kategorie celow szczegétowych
powracaja przy podobnych typach tekstow bedacych przedmiotem pracy - oczywiscie z zastrzezeniem ich progre-
sywnosci, o ktorej byla wczesniej mowa. Umiejetnosci ucznia sukcesywnie zwigkszajg si¢ i doskonalg — ich przyrost
uwarunkowany jest m.in. coraz wigksza dojrzatoscia mlodego czlowieka i rozwojem myslenia abstrakcyjnego.
W programie, w pierwszej tabeli zostaly zapisane umiejetnosci finalne, na koniec etapu edukacyjnego. W Planie
realizacji materiatu nauczania, bedacym zalacznikiem do programu ,Przesztos¢ i dzi§”, te same (lub podobne)
umiejetnosci, a takze pojecia i terminy z zakresu ksztalcenia literacko-kulturowego i jezykowego powtarzaja si¢ kil-
kukrotnie - sygnujac doskonalenie i poglebianie umiejetnosci.

Z drugiej strony, wyodrebnienie oczekiwanych umiejetnosci ucznia, wiedzy pojeciowe;j i tekstow literackich uta-
twi nauczycielowi monitorowanie realizacji programu (np. sprawdzenie, ktére umiejetnosci byly juz ¢wiczone
i ktdre terminy pojawialy sie na lekcjach).

Dla ulatwienia — w tabeli zawierajacej material nauczania przywotane zostaly takze terminy z podstawy progra-
mowej jezyka polskiego do szkoly podstawowe;.

Tresci nauczania
Obszar (material nauczania, wiedza pojeciowa)
umiejetnosci

Zakres podstawowy Zakres rozszerzony
) 1. Podstawy periodyzacji literatury, okresy: Materiat z zakresu podstawowego, a ponadto:
§ = starozytnos¢, sredniowiecze, renesans,
§ _Lj barok, oswiecenie, romantyzm, pozyty- 1. odczytywanie tekstu w warstwie
__3 © wizm, Mtoda Polska, dwudziestolecie semantycznej i semiotycznej;
s g miedzywojenne, literatura wojny i okupacji, | 2. tradycja literacka i kulturowa, wartosci
v 2 literatura lat 1945-1989 krajowa i emigra- uniwersalne;
v o . - . . . .
® 5 cyjna, literatura po 1989r,; 3. prady literackie i artystyczne;
o 2 2. konwencje literackie: fantastyczna, 4. grupa literacka, pokolenie literackie, zatozenia
E ; symboliczna, mimetyczna, realistyczna, programowe;
S § naturalistyczna, groteskowa; 5. mitologizacja i demitologizacja w utworach
= = literackich;
‘ﬁ Y 6. konwencje: basniowa, oniryczna, turpistycz-
x na, nadrealistyczna, postmodernistyczna;
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l. Ksztalcenie literackie i kulturowe

1. Czytanie utworoéw literackich

. gatunki epickie, liryczne, dramatyczne i syn-

kretyczne, w tym: gatunki poznane w szkole
podstawowej (basn, legenda, bajka, hymn,
przypowies¢, mit, opowiadanie, nowela,
dziennik, pamietnik, powie$¢; komedia, frasz-
ka, sonet, piesn, tren, ballada, epopeja, trage-
dia) oraz epos, oda, tragedia antyczna, psalm,
kronika, satyra, sielanka, ballada, dramat ro-
mantyczny, powies¢ poetycka; odmiany po-
wiesci i opowiadania (np. obyczajowe, przygo-
dowe, detektywistyczne, fantastycznonauko-
we, fantasy) oraz dramatu;

. $rodki wyrazu artystycznego poznane w szkole

podstawowej (epitet, poréwnanie, przenosnia,
wyrazy dzwiekonasladowcze, zdrobnienie,
zgrubienie, uosobienie, ozywienie, apostrofa,
anafora, pytanie retoryczne, powtérzenie;
neologizm, eufemizm, poréwnanie homeryc-
kie, inwokacja, symbol, alegoria) oraz srodki
znaczeniowe: oksymoron, peryfraza, eufonia,
hiperbola; leksykalne, w tym frazeologizmy;
sktadniowe: antyteza, paralelizm, wyliczenie,
epifora, elipsa;

. tredci alegoryczne i symboliczne utworu

literackiego;

. ironia i autoironia, komizm, tragizm, humor,

patos, groteska;

. sposoby kreowania $wiata przedstawionego

utworu (fabuty, bohateréw, akgji, watkow,
motywow), narracji, sytuacji lirycznej;

motyw literacki i topos, motywy i toposy biblij-
neiantyczne;

kontekst historycznoliteracki, historyczny,
polityczny, kulturowy, filozoficzny, biograficz-
ny, mitologiczny, biblijny, egzystencjalny.

7.

8.
9.

przemiany konwencji i ich przenikanie sie
w utworach; synkretyzm (rodzajowy,
gatunkowy);

archetyp;

aluzja literacka;

10. wartosci poznawcze, etyczne, estetyczne

w utworach literackich.

I. Ksztatcenie literackie i kulturowe

2. Odbior tekstow kultury utworoéw literackich

. Teksty publicystyczne, popularnonaukowe,

naukowe; przetwarzanie i hierarchizowanie
informacji;

. struktura tekstu: sens, gtdwna mysl, sposéb

prowadzenia wywodu, argumentacja;

. specyfika tekstéw publicystycznych (artykut,

felieton, reportaz), retorycznych
(przemowienie, laudacja, homilia), popularno-
naukowych i naukowych (rozprawa); teksty
prasowe (wiadomos¢ i komentarz); srodki
jezykowe i ich funkcje w w tekstach; informa-
cje i przekazy jawne i ukryte; odpowiedzi wta-
sciwe i unikowe;

. wplyw starozytnego teatru greckiego na

rozwaj sztuki teatralnej; katharsis; poznane
w szkole podstawowej: akt, scena, tekst gtow-
ny, didaskalia, monolog, dialog

. gtéwne prady filozoficzne i ich wptyw na

kulture epoki;
pozaliterackie teksty kultury;

. dzieta kultury wysokiej, teksty kultury

popularnej, arcydzieto, kicz.

Materiat z zakresu podstawowego, a ponadto:

1.

esej: zawarte w nim sensy, sposéb prowadze-
nia wywodu, charakterystyczne cechy stylu;
wykorzystanie tekstéw naukowych w interpre-
tacji dziet sztuki;

nawigzania do tradycji biblijnej i antycznej

w kulturze wspétczesnej;

poréwnywanie tekstéw kultury, z uwzglednie-
niem réznorodnych kontekstow;

gtébwne style w architekturze i sztuce;

poglady filozoficzne zawarte w réznorodnych
dzietach;

synteza sztuk, jej cechy i ewolucja od roman-
tyzmu do wspotczesnosci.
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Il. Ksztalcenie jezykowe

1. Gramatyka jezyka polskiego

w

Poznane w szkole podstawowej pojecia z za-
kresu fleksji (czesci mowy odmienne i nie-
odmienne, formy przypadkdéw, liczby, osoby,
czasu, trybu, rodzaju gramatycznego; strona
czynna i bierna, bezosobowe formy czasowni-
ka), fonetyki (upodobnienia fonetyczne),
stowotworstwa (wyraz podstawowy

i pochodny, temat stowotworczy i formant,
rdzen, wyraz ztozony, wyrazy pokrewne), fra-
zeologii (zwiazki frazeologiczne), sktadni
(budowa zdania pojedynczego i ztozonego;
wypowiedzenia oznajmujace, pytajace, rozka-
zujace, funkcje sktadniowe - podmiot, orze-
czenie, dopetnienie, przydawka, okolicznik;
typy zwiazkéw wyrazéw w zdaniu; imiestowo-
wy rownowaznik zdania, mowa zalezna

i niezalezna);

budowa sktadniowa zdan; zroznicowanie zdan
wielokrotnie ztozonych;

argumentacyjny charakter zdania;

szyk wyrazéw w zdaniu.

Materiat z zakresu podstawowego, a ponadto:

1. proces ksztattowania sie systemu gramatycz-
nego na poziomie fonetyki, fleksji i sktadni.

Il. Ksztalcenie jezykowe

2. Zrbéznicowanie jezyka

Styli stylizacja; rodzaje stylizacji (archaizacja,
dialektyzacja, kolokwializacja, stylizacja $rodo-
wiskowa, biblijna, mitologiczna itp.)

style funkcjonalne polszczyzny (znane ze szko-
ty podstawowej);

moda jezykowa;

rodzaje zapozyczen;

biblizmy, mitologizmy, sentencje, przystowia,
aforyzmy;

stownictwo wartosciujace i neutralne,
stownictwo o zabarwieniu emocjonalnym,
stownictwo oficjalne i potoczne;

znane ze szkoty podstawowej: stownictwo
dostowne i przenos$ne, stownictwo ogélnona-
rodowe i 0 ograniczonym zasiegu (terminy
naukowe, archaizmy, kolokwializmy); wyrazy
rodzime i zapozyczone, skroty i skrotowce;
synonimy, antonimy, homonimy; nazwy oso-
bowe i miejscowe;

znane ze szkoty podstawowej: tres$¢ i zakres
znaczeniowy wyrazu; sposoby wzbogacania
sfownictwa;

znane ze szkoty podstawowej: Srodowiskowe
i regionalne odmiany jezyka.

Materiat z zakresu podstawowego, a ponadto:

1. znaczenie etymologiczne i realne; znaczenie
wyrazu;

2. prozodyczne elementy stylu: akcent, intona-
cja, dynamika, rytmizacja;

3. socjolekt;

4. tabu jezykowe;

5. stylindywidualny (dzieta literackiego, autora)
oraz styl typowy (gatunku literackiego, pradu
literackiego, epoki);

6. styl wypowiedzi internetowych.

Il. Ksztalcenie jezykowe

3. Komunikacja jezykowa

i kultura jezyka

. Znak jezykowy, jezyk jako system znakow;

typy znakéw; znane ze szkoty podstawowej:
tekst jako komunikat, typy komunikatu
(informacyjny, literacki, reklamowy, ikoniczny);
akt komunikacji jezykowej oraz jego sktadowe
(komunikat, nadawca, odbiorca, kod, kontekst,
kontakt); sytuacja komunikacyjna;

funkcje tekstu (informatywna, poetycka, meta-
jezykowa, ekspresywna, impresywna — w tym
perswazyjna);

znane ze szkoty podstawowej: niewerbalne
srodki komunikacji (gest, mimika, postawa
ciata);

Materiat z zakresu podstawowego, a ponadto:

—_

. intencja wypowiedzi;

2. funkgje tekstu (fatyczna, magiczna);

3. funkcje jezyka: poznawcza, komunikacyjna,
spotfeczna;

4. jezykowy obraz Swiata.
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Il. Ksztalcenie jezykowe

3. Komunikacja jezykowa i kultura jezyka

11.

zjawiska powodujace niejednoznacznosé wy-
powiedzi (homonimie, anakoluty, elipsy, para-
doksy); jasnosc i precyzja komunikatu;

bfad jezykowy, zamierzona innowacja
jezykowa;

zasady etyki wypowiedzi; kryteria wartoscio-
wania wypowiedzi jezykowych;

manipulacja, dezinformacja, postprawda, ste-
reotyp, barka informacyjna, wiralnos¢;
zasady etykiety jezykowej;

.znane ze szkoty podstawowej: gtoska, litera,

sylaba, akcent, intonacja;
znane ze szkoty podstawowej: grzeczno$¢
jezykowa, norma jezykowa.

Materiat z zakresu podstawowego, a ponadto:

—_

intencja wypowiedzi;

funkcje tekstu (fatyczna, magiczna);
funkcje jezyka: poznawcza, komunikacyjna,
spotfeczna;

jezykowy obraz swiata.

Il. Ksztatcenie
jezykowe

4. Ortografia
i interpunkcja

. Zasady pisowni polskiej;

wymiana gtosek w wyrazach pokrewnych;
znaki interpunkcyjne.

Materiat z zakresu podstawowego, a ponadto:

1.

zasady pisowni polskiej: fonetyczna, morfolo-
giczna, historyczna, konwencjonalna.

Ill. Tworzenie wypowiedzi

1. Elementy retoryki

. Teza, hipoteza, argument, argumentacja; argu-

ment a przyktad;

cele perswazyjne wypowiedzi; znane ze szkoty
podstawowej: rodzaje i cele perswazji;

srodki retoryczne (np. pytania retoryczne, wy-
liczenia, wykrzyknienia, paralelizmy, powtorze-
nia, apostrofy, przerzutnie, inwersje);

typy argumentéw, argumenty pozameryto-
ryczne;

kompozycja tekstéw retorycznych, akapit;
dyskusja a spo6r i ktotnia; erystyka, elementy
erystyczne

pragmatyczny i etyczny wymiar reklamy;
manipulacja jezykowa, perswazja, etyka wypo-
wiedzi;

nowomowa.

Materiat z zakresu podstawowego, a ponadto:

1.

typy dowodzenia (indukcyjne, dedukcyjne,
sylogizmy);

wywaod o charakterze demagogicznym, meto-
da pytan podchwytliwych i sugerujacych;
rubasznos¢, sarkazm;

cele stosowania ironii w tekstach (np. satyrycz-
ny, parodystyczny, drwina, sarkazm).

lll. Tworzenie wypowiedzi

2. Méwienie i pisanie

w

. Formy wypowiedzi: dialog, opowiadanie twor-

cze i odtworcze, opis, list, sprawozdanie (z
filmu, spektaklu, wydarzenia), dedykacja, za-
proszenie, podziekowanie, ogtoszenie, zycze-
nia, opis przezy¢ wewnetrznych, charaktery-
styka, tekst o charakterze argumentacyjnym;
recenzja, rozprawka, zyciorys, CV, list motywa-
cyjny, przemowienie, wywiad; referat, szkic
interpretacyjny, szkic krytyczny, definicja, ha-
sto encyklopedyczne, notatka syntetyzujaca;
mowa (wygtaszana); formy uzytkowe: proto-
kot, opinia, zazalenie;

. agresja jezykowa;
. streszczenie, parafraza;
. plan kompozycyjny i dekompozycyjny; tekst

argumentacyjny, logiczny wywad, formutowa-
nie sadoéw, uzasadnianie;

. interpretacja tekstu literackiego.

Materiat z zakresu podstawowego, a ponadto:

1.

formy wypowiedzi: esej, interpretacja porow-
nawcza, reportaz, felieton.
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1. Bazy danych; Materiat z zakresu podstawowego, a ponadto:
2. literatura naukowa i popularnonaukowa;
3. bibliografia, przypis bibliograficzny; 1. literatura naukowa - pogtebianie wiedzy
4. (multimedialne) zrédta informacji; krytyczna przedmiotowej;

selekcja zrodet; 2. zycie kulturalne szkoty i srodowiska.
5. cytat;
6. stowniki ogolne jezyka polskiego, stowniki

specjalistyczne (etymologiczny, frazeologicz-
ny, skrotéw, gwar), stowniki w wersji on-line;

7. zasoby multimedialne (biblioteki, stowniki
on-line, e-booki, autorskie strony
internetowe);

8. kryterium poprawnosci rzeczowej;

9. hipertekst;

10. projekt edukacyjny.

IV. Samoksztatcenie

Hastowy charakter tak zapisanego materialu ma na celu pokazaé caloksztalt informacji rzeczowej, do ktdrej opa-
nowania jest uczen zobligowany. Nie oznacza to, Ze tresci nauczania sprowadzajg si¢ do poznania i zapamietania
wypisanych w powyzszej tabeli terminéw i poje¢. Wielu z nich uczen nie musi umie¢ definiowa¢ (np. ,,prozodyczne
elementy stylu”), za§ w przypadku innych (wigkszosci) samo zapamigtanie nie jest wystarczajace do stwierdzenia, iz
cele ksztalcenia zostaly osiagnigte. Nie chodzi o znajomos¢ poje¢, lecz o funkcjonalne ich stosowanie — wiedza ma
charakter pomocniczy, narzedziowy; np. pojecia z zakresu analizy i interpretacji dziela literackiego maja stanowi¢
plaszczyzne rozmowy o utworze i poglebi¢ jego odczytanie. Powyzsze terminy i pojecia trzeba czytac tacznie z cela-
mi szczegotowymi i zapisanymi tam umiejetnosciami.

Zgodnie z podstawa programows jezyka polskiego w liceum ogdlnoksztalcagcym i technikum obowiazuje chro-
nologiczny uklad tresci, tak by uczen poznawal utwory w porzadku ich powstawania, we wlasciwych kontekstach
i dzigki temu zdobywal §wiadomos$¢ procesu historycznoliterackiego, a wychodzac z perspektywy wspolczesnej,
uczyl sie rozumiec¢ zjawiska literackie i poréwnywac je w czasie.

Zasada uporzadkowania materialu pozostaje wigc chronologia, a punktem wyjscia do rozwijania §wiadomosci
historycznoliterackiej jest poznanie i pogtebione zrozumienie korzeni kultury greckiej, rzymskiej i $wiata Biblii —
jako fundamentu kultury europejskiej. Na tym fundamencie uczen buduje rozumienie istoty zmian cywilizacyjnych
i kulturowych, a takze zjawisk historycznoliterackich i réznorodnych kontekstow potrzebnych do interpretacji dzie-
ta, uwewnetrznia pojecia tradycji i dziedzictwa kulturowego, ksztattuje poczucie tozsamosci w perspektywie wspot-
czesnej i historyczne;.

Powigzanie przeszlosci z terazniejszoscig sygnowane jest tytulem programu ,,Przeszlos¢ i dzi§” (i serii zwigza-
nych z nim podrecznikéw), a przyjecie wspotczesnej perspektywy jako punktu wyjscia do poznawania tradycji sta-
nowi jedng z gléwnych zasad wpisanej w 6w program filozofii uczenia. Czytanie uporzadkowanych chronologicz-
nie utwordw literatury dawnej — odbywa si¢ w ciggtym dialogu z tradycja (co sygnalizuje nagtowek statego modutu
podrecznikéw - ,,Dialogi z tradycja”).

Lista lektur, ktore przeczyta uczen realizujacy program ,Przesziod¢ i dzi§”, wynika bezposrednio z podstawy
programowej i w ujeciu chronologicznym przedstawia si¢ nastepujaco:

3 Poniewaz w chwili pisania programu redakcja podrecznikéw do klas 2—4 (5) nie jest zamknieta, w zestawie lektur moga nastapi¢
drobne zmiany (np. w wyborze wierszy), ktére w Zzadnym razie nie wplyna negatywnie na realizacje podstawy programowe;.
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Podstawa programowa

Program i podrecznik Przesztos¢ i dzis

Zakres podstawowy

Zakres rozszerzony

Zakres podstawowy

Zakres rozszerzony

Klasal

1. Lektura obowigzkowa - utwory poznawane w cato$ci lub fragmentach

- Biblia, w tym fragmenty
Ksiegi Rodzaju, Ksiegi Hio-
ba, Ksiegi Koheleta, Piesni
nad Piesniami, Ksiegi Psal-
mow, Apokalipsy wg
sSw. Jana;

- Jan Parandowski,
Mitologia, cze$¢ | Grecja;

- Homer, lliada (fragmenty),
Odyseja (fragmenty);

- Sofokles, Antygona;

- Horacy - wybrane utwory;

- Bogurodzica; Lament
Swietokrzyski (fragmenty);
Legenda o sw. Aleksym
(fragmenty); Rozmowa
Mistrza Polikarpa ze Smier-
cig (fragmenty);

- Kwiatki swietego Franciszka
z Asyzu (fragmenty);

— Piesri o Rolandzie
(fragmenty);

— Gall Anonim, Kronika
polska (fragmenty);

- Dante Alighieri,

Boska komedia (fragmenty);
- Jan Kochanowski, wybra-

ne piesni, w tym: Piesri IX
ks. |, Piesri V ks. II; psalmy, w
tym Psalm 13, Psalm 47,
Tren IX, X, XI, XIX; Odprawa
postéw greckich;

— Piotr Skarga, Kazania
sejmowe (fragmenty);

— wybrane wiersze nastepu-
jacych poetéw: Daniel
Naborowski, Jan Andrzej
Morsztyn, Mikotaj
Sep-Szarzynski;

- Jan Chryzostom Pasek,
Pamietniki (fragmenty);

- William Szekspir,

Makbet, Romeo i Julia;

— Molier, Skgpiec;

- Ignacy Krasicki, Hymn
do mitosci ojczyzny,
wybrane satyry;

- Franciszek Karpinski, wybor
sielanek i liryki religijnej.

Utwory okreslone dla zakresu
podstawowego, a ponadto:

- Arystoteles, Poetyka,
Retoryka (fragmenty);

- Platon, Panstwo
(fragmenty);

- Arystofanes, Chmury;

- Jan Parandowski, Mitolo-
gia, cze$¢ |l Rzym;

- Wergiliusz, Eneida
(fragmenty);

- $w. Augustyn, Wyznania
(fragmenty);

- $w. Tomasz z Akwinu,
Summa teologiczna
(fragmenty);

- Francois Villon, Wielki
testament (fragmenty);

- Francois Rabelais, Gargan-
tuai Pantagruel
(fragmenty);

- Michel de Montaigne,
Préby (fragmenty);

- Jan Kochanowski, Treny
(jako cykl poetycki);

- Piotr Skarga, Zywoty swie-
tych (fragmenty);

- William Szekspir, Hamlet.

- Jan Parandowski,
Mitologia, cze$¢ | Grecja;

- Homer, lliada (fragmenty),
Odyseja (fragmenty);

- Sofokles, Antygona;

- Horacy, Do Leukonoe,

Do Deliusza,
Wybudowatem pomnik;

- Biblia, w tym fragmenty
Ksiegi Rodzaju, Ksiegi
Hioba, Ksiegi Koheleta,
Piesni nad Piesniami, Ksiegi
Psalmoéw, Apokalipsy wg
Sw. Jana;

- Bogurodzica; Lament
Swietokrzyski (fragmenty);
Legenda o sw. Aleksym
(fragmenty); Rozmowa
Mistrza Polikarpa ze
Smierciq (fragmenty);

- Kwiatki swietego Franciszka
z Asyzu (fragmenty);

- Piesri o Rolandzie
(fragmenty);

- Gall Anonim,

Kronika polska (fragmenty);

- Dante Alighieri,

Boska komedia (fragmenty);

- Jan Kochanowski — z Piesni:

Il [Serce roscie patrzqc na te
czasy!], V [Wieczna sromo-
taj; IX [Nie porzucaj nadzie-
jel, XIX [Jest kto, co by
wzgardziwszy te doczesne
rzeczy], Hymn [Czego chcesz
od nas Panie], XXIV
[Niezwyktym i nie leda
piérem opatrzony],

z Trenow: Tren IX, Tren X,
Tren Xl, Tren XIX;

Psalm 8, 13, 47;

— Mikofaj Sep-Szarzynski,
Sonet |. O krétkosci i nie-
pewnosci na swiecie Zywota
cztowieczego, Sonet Il.

Na one stowa Jobowe
,Homo natus de muliere,
brevivivens tempore etc.”,
Sonet IV. O wojnie naszej,

- Arystoteles, Poetyka,
Retoryka (fragmenty);

- Platon, Paristwo
(fragmenty);

- Arystofanes, Chmury;

- Jan Parandowski, Mitolo-
gia, cze$¢ Il Rzym;

- Wergiliusz, Eneida
(fragmenty);

- $w. Augustyn, Wyznania
(fragmenty);

- $w. Tomasz z Akwinu,
Summa teologiczna
(fragmenty);

- Francois Villon,

Wielki testament
(fragmenty);

- Francois Rabelais,
Gargantua i Pantagruel
(fragmenty);

- Michel de Montaigne,
Préby (fragmenty);

- Jan Kochanowski, Treny
(jako cykl poetycki);

- Piotr Skarga, Zywoty
Swietych (fragmenty);

- William Szekspir,
Hamlet.
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ktérqg wiedziemy z szatanem,
Swiatem i ciatem, Sonet V.

O nietrwatej mitosci rzeczy
Swiata tego;

— Daniel Naborowski,
Krétkos¢ zywota, Na oczy
krélewny angielskiej;

- Jan Andrzej Morsztyn,

O swej pannie, Do trupa;

—Jan Chryzostom Pasek,
Pamietniki (fragmenty);

- William Szekspir Makbet,
Romeo i Julia;

- Molier, Skgpiec;

- Ignacy Krasicki, Hymn
do mitosci ojczyzny,
Pijanstwo, Zona modna

— Franciszek Karpinski, wybor
sielanek i liryki religijnej.

2. Lektura uzupetniajaca. [w kazdej klasie dwie pozycje ksiazkowe w catosci lub we fragmentach]

- Sofokles, Krél Edyp;

- Mikofaj z Wilkowiecka,
Historyja o chwalebnym
Zmartwychwstaniu Pariskim
(fragmenty);

- Dzieje Tristana i Izoldy
(fragmenty);

— Giovanni Boccaccio, Sokdf;

- Mikotaj Rej, Zywot
cztowieka poczciwego
(fragmenty);

- Andrzej Frycz Modrzewski,
O poprawie Rzeczypospolitej
(fragmenty);

- Miguel de Cervantes
y Saavedra, Przemysiny
szlachcic Don Kichote
zManczy (fragmenty);

- Wespazjan Kochowski,
Psalmodia polska
(wybér psalméw);

- Wactaw Potocki, Transakcja
wojny chocimskiej
(fragmenty z cz. I);

- Ignacy Krasicki, Monacho-
machia (fragmenty);

- Stanistaw Trembecki,
Franciszek Kniaznin,
wybrane utwory;

- Kitowicz, Opis obyczajéw za
czaséw panowania Augusta
Il (fragmenty);

- Julian Ursyn Niemcewicz,
Powrét posta;

- Stanistaw Staszic,
Przestrogi dla Polski
(fragmenty).

— Erazm z Rotterdamu,
Pochwata gtupoty
(fragmenty);

- Tomasz Morus, Utopia
(fragmenty);

— Pedro Calderon de la Barca,
Zycie snem;

- Wolter, Kandyd
(fragmenty);

- Jean Jacques Rousseau,
Nowa Heloiza (fragmenty).

- Dzieje Tristana i Izoldy;

— Giovanni Boccaccio, Sokdf;

- Karl Kerényi, Mitologia
Grekdw (fragm.).

— Pedro Calderon de la Barca,
Zycie snem;

- Wolter, Kandyd
(fragmenty);

- Zygmunt Kubiak, Eleuzis.
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Klasalll

1. Lektura obowigzkowa - utwory poznawane w catosci lub fragmentach

— Adam Mickiewicz, Oda do
miodosci; wybrane ballady,
w tym Romantycznos¢;
wybrane sonety z cyklu
Sonety krymskie oraz inne
wiersze; Konrad Wallenrod,
Dziady cz. Ill;

— Juliusz Stowacki, Kordian,
wybrane wiersze, w tym
Gréb Agamemnona
(fragmenty), Testament
moj;

- Zygmunt Krasinski,
Nie-Boska komedia;

- Cyprian Kamil Norwid,
wybrane wiersze;

- Bolestaw Prus, Lalka,

Z legend dawnego Egiptu;

- Eliza Orzeszkowa, Gloria
victis;

- Henryk Sienkiewicz, Potop;

- Adam Asnyk,
wybor wierszy;

- Fiodor Dostojewski,
Zbrodniai kara.

Teksty okreslone dla zakresu
podstawowego, a ponadto:

- wybrane utwory poetyckie
z romantycznej literatury
europejskiej, w tym wybra-
ne wiersze angielskich
poetéw jezior;

— Juliusz Stowacki,

Lilla Weneda;

— Cyprian Kamil Norwid,
Bema pamieci zatobny
rapsod, Fortepian Szopena,
Czarne kwiaty (fragmenty),
Promethidion (fragmenty);

- realistyczna lub naturali-
styczna powiesc¢ europej-
ska (Honoré de Balzac,
Ojciec Goriot lub Charles
Dickens, Klub Pickwicka,
lub Mikotaj Gogol,

Martwe dusze, lub Gustaw
Flaubert, Pani Bovary).

- Adam Mickiewicz -

z Sonetéw odeskich:
Dobranoc, Oda do mtodosci,
z ballad: Romantycznosc,
Switez, Lilie; z Sonetéw
krymskich: Stepy akermarni-
skie, Burza, Droga nad
przepasciq w Czufut-Kale;
Nad wodq wielkq i czystq;
Konrad Wallenrod; Il czes¢
Dziaddw;

— Juliusz Stowacki Kordian;
Hymn, Gréb Agamemnona,
[Szli krzyczqc: Polska! Pol-
ska], Testament mdj;

- Zygmunt Krasinski
Nie-Boska Komedia;

- Cyprian Kamil Norwid,
Pielgrzym, Marionetki, Cos ty
Atenom zrobit, Sokratesie. . .;

- Bolestaw Prus, Lalka,

Z legend dawnego Egiptu;

- Eliza Orzeszkowa,

Gloria victis;

- Henryk Sienkiewicz, Potop;
- Adam Asnyk, Daremne zale,
Do mtodych, Nad gtebiami;

- Fiodor Dostojewski,
Zbrodniaikara.

- Johann Wolfgang Goethe,
Faust, Krdl olch;

— Friedrich Schiller,

Do Radosci;

- William Wordsworth
lub Samuel Taylor Cole-
ridge, wybrane wiersze;

— Juliusz Stowacki,

Lilla Weneda;

- Cyprian Kamil Norwid,
Bema pamieci zatobny
rapsod, Fortepian Szopena,
Czarne kwiaty (fragmenty),
Promethidion;

— Gustaw Flaubert,

Pani Bovary;

— Jarostaw Marek
Rymkiewicz,

Dlaczego romantycy
umierali mfodo?;

— Maria Janion,

Wyzwolenie wyobrazni.

2, Lektura uzupetniajaca [w kazdej klasie dwie pozycje ksiazkowe w catosci lub we fragmentach]

— Juliusz Stowacki, Beniowski
(fragmenty);

- Aleksander Fredro,

Sluby panieriskie;

- Johann Wolfgang Goethe,
Cierpienia mtodego Wertera
(fragmenty), Faust
(fragmenty);

- George Byron, Giaur
(fragmenty);

— Adam Mickiewicz,

Dziady cz. V;

- Eliza Orzeszkowa,
Nad Niemnem;

- Maria Konopnicka,
wybor wierszy.

Teksty okre$lone dla zakresu

podstawowego, a ponadto:

- Wolter, Kandyd
(fragmenty);

- Jean Jacques Rousseau,
Nowa Heloiza (fragmenty);

- wybrane utwory epickie
okresu romantyzmu:
Jozef Ignacy Kraszewski,
Stara basn;
Victor Hugo, Nedznicy, Ed-
gar Allan Poe — wybrane
opowiadanie;
Henryk Rzewuski, Pamiqtki
Soplicy (fragmenty).

- Johann Wolfgang Goethe,
Cierpienia mtodego Wertera;
— Adam Mickiewicz,
Dziady cz. V;
— Juliusz Stowacki, Beniowski
(fragmenty);
— George Byron, Giaur,
— Eliza Orzeszkowa,
Nad Niemnem.

- Edgar Allan Poe, opowia-
danie Portret owalny;

- Jozef Ignacy Kraszewski,
Stara basn.
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Klasa lll

1. Lektura obowiazkowa - utwory poznawane w catosci lub we fragmentach

- wybrane wiersze
nastepujacych poetéw:
Jan Kasprowicz, Kazimierz
Przerwa-Tetmajer, Leopold
Staff;

— Stanistaw Wyspianski,
Wesele;

- Wihadystaw Stanistaw
Reymont, Chfopi
(tom | Jesien);

- Stefan Zeromski,
Rozdziobiq nas kruki,
wrony..., Przedwiosnie;

- Witold Gombrowicz,
Ferdydurke (fragmenty);

- wybrane wiersze
nastepujacych poetow:
Bolestaw Lesmian,

Julian Tuwim, Jan Lechon,
Maria Pawlikowska-
-Jasnorzewska,

Kazimiera takowiczéwna,
Julian Przybos,

Jozef Czechowicz,
Krzysztof Kamil Baczyriski,
Tadeusz Gajcy;

— Tadeusz Borowski,

Prosze paristwa do gazu,
Ludzie, ktérzy szli;

- Gustaw Herling-Grudzinski,
Inny swiat;

- Hanna Krall, Zdqzy¢ przed
Panem Bogiem.

Teksty okre$lone dla zakresu
podstawowego, a ponadto:

- Stanistaw Wyspianski,
Noc listopadowa;

- Franz Kafka, Proces
(fragmenty);

— Michait Buthakow,
Mistrz i Matgorzata;

— Stanistaw Ignacy
Witkiewicz, Szewcy;

- Bruno Schulz,
wybrane opowiadania
z tomu Sklepy
cynamonowe.

—Jan Kasprowicz,

Krzak dzikiej rézy w Ciem-
nych Smreczynach, Dies irae,
*** [Rozmitowata sie ma
dusza], *** [Witajcie, kocha-
ne goryJ;

- Kazimierz Przerwa-
Tetmajer, Koniec wieku XIX,
Lubie, kiedy kobieta..., Aniot
Pariski, Evviva l'arte,
Melodia mgiet nocnych;

- Leopold Staff, Deszcz je-
sienny, Kowal, Przedspiew,
Wysokie drzewa;

— Stanistaw Wyspianski,
Wesele;

- Wihadystaw Stanistaw
Reymont, Chfopi (t. 1,
Jesien);

— Stefan Zeromski,
Rozdziobiq nas kruki, wro-
ny..., Przedwiosnie;

- Bolestaw Le$mian, Topielec,
Dusiotek, Szewczyk,

Poeta, Dziewczyna;

— Julian Tuwim, Chrystus
miasta, Do krytykéw,
Sitowie, Zmeczenie;

- Julian Przybos, Na kotach;

— Jozef Czechowicz,

Zal, Modlitwa zatobna;

- Krzysztof Kamil Baczynski,
Pokolenie, Elegia o...
[chtopcu polskim], Z lasu,
Wyroki, *** [Niebo ztote ci
otworze];

- Tadeusz Gajcy, Przestanie;

— Tadeusz Borowski,

Prosze panristwa do gazu
Ludzie, ktérzy szli;

- Gustaw Herling-Grudzinski,
Inny swiat;

- Hanna Krall, Zdqgzy¢ przed
Panem Bogiem.

- Stanistaw Wyspianski,
Noc listopadowa;

- Franz Kafka, Proces
(fragmenty);

— Michait Buthakow,
Mistrz i Matgorzata;

- Stanistaw Ignacy
Witkiewicz, Szewcy;

- Bruno Schulz, Wiosna;

- Wiadystaw Broniewski,
Ballady i romanse.
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2. Lektura uzupetniajaca [w kazdej klasie dwie pozycje ksigzkowe w catosci lub we fragmentach]

— Stefan Zeromski,
Echa lesne;
- Zofia Natkowska, Granica;
- Tadeusz Peiper,
wybér wierszy;
- Joseph Conrad, Lord Jim;
— Kazimierz Moczarski,
Rozmowy z katem
(fragmenty);
- Zofia Natkowska,
Przy torze kolejowym
(z tomu Medaliony);
- Jan Jézef Szczepanski,
Swiety;
- Jozef Czapski,
Na nieludzkiej ziemi
(fragmenty).

Teksty okre$lone dla zakresu
podstawowego, a ponadto:

- Wihadystaw Stanistaw
Reymont, Chfopi (tom 2 -
Zima);

— Aldous Huxley,

Nowy wspaniaty swiat;

— Gabriela Zapolska,
Moralnos¢ pani Dulskiej;

- Florian Czarnyszewicz,
Nadberezyricy.

— Stefan Zeromski,
Echa lesne;
- Zofia Natkowska, Granica.

- Gabriela Zapolska,
Moralnos¢ pani Dulskiej;
— Aldous Huxley,
Nowy wspaniaty swiat;
- Florian Czarnyszewicz,
Nadberezyricy.

Klasa IV liceum ogdlnoksztatcacego, IV i V technikum

1. Lektura obowigzkowa - utwory poznawane w catosci lub we fragmentach

- wybrane wiersze nastepu-
jacych poetéw:
Stanistaw Balinski,
wybrane wiersze z okresu
emigracyjnego,
Kazimierz Wierzynski,
wybrane wiersze z okresu
emigracyjnego,
Czestaw Mitosz, w tym
wybrane wiersze z tomu
Ocalenie oraz Traktat
moralny (fragmenty),
Tadeusz Rézewicz,
Miron Biatoszewski,
Jarostaw Marek Rymkie-
wicz, Wistawa Szymborska,
Zbigniew Herbert, w tym
wybrane wiersze z tomoéw
Pan Cogito oraz Raport
z oblezonego miasta,
Halina Poswiatowska,
Stanistaw Baranczak, Mar-
cin Swietlicki, Jan Polkow-
ski, Wojciech Wencel;

— Albert Camus, Dzuma;

- George Orwell, Rok 1984;

- Stawomir Mrozek, Tango;

- Marek Nowakowski, Raport
o stanie wojennym
(wybrane opow.); Gdrg
,Edek” (ztomu Prawo
prerii);

- Jacek Dukaj,
Katedra (ztomu
W kraju niewiernych);

- Tadeusz Konwicki,
Mata apokalipsa;

- Jorge Luis Borges,
wybrane opowiadanie;

- Janusz Gtowacki,
Antygona w Nowym Jorku;

- Stawomir Mrozek,
wybrane opowiadania;

- wybrane eseje nastepuja-
cych autoréw: Jerzego
Stempowskiego, Gustawa
Herlinga-Grudzinskiego,
Zbigniewa Herberta,
Zygmunta Kubiaka,
Jarostawa Marka
Rymkiewicza (co najmniej
po jednym utworze);

- wybrane teksty
z aktualnych numeréw
miesiecznikéw oraz
kwartalnikoéw literackich
i kulturalnych.

- Stanistaw Balinski,
Kazimierz Wierzynski,
wybrane wiersze z okresu
emigracyjnego np. Kufer;

- Czestaw Mitosz Campo di
fiori, Swiat (poema naiwne)
(fragmenty), Ktéry skrzyw-
dzites, Zaklecie, Traktat mo-
ralny (fragmenty), inne
wiersze;

- Tadeusz Rézewicz Ocalony,
Termopile polskie, Lament;
W srodku zycia, Drewno,
Spadanie, czyli o elemen-
tach wertykalnych i hory-
zontalnych w zyciu cztowie-
ka wspétczesnego
(fragmenty);

— Miron Biatoszewski, Szare
eminencje zachwytu, Spraw-
dzanie sobg, Obierzyny (2),
Wywdd jestem’u, Namuzo-
wywanie, Ja stréz latarnik
nadaje z mréwkowca,
[SMIERC tak uzwyczajnial;

- Jarostaw Marek
Rymkiewicz, Jakie Swiatto;

- Wistawa Szymborska,
Obmyslam swiat, *** Nicos¢
przenicowata sie takze dla
mnie, Utopia;

- Zbigniew Herbert,
Tamaryszek, Apollo i Mar-
sjasz, Powrét prokonsula,
Przestanie

- Tadeusz Konwicki,
Mata apokalipsa;

- Jorge Luis Borges,
wybrane opowiadanie;

- Janusz Gtowacki,
Antygona w Nowym Jorku;

- Stawomir Mrozek,
wybrane opowiadania;

- wybrane eseje
nastepujacych autorow:
Jerzego Stempowskiego,
Gustawa Herlinga-
-Grudzinskiego,
Zbigniewa Herberta,
Zygmunta Kubiaka,
Jarostawa Marka Rymkiewi-
cza;

- wybrane teksty
z aktualnych numeréw
miesiecznikéw oraz
kwartalnikéw literackich
i kulturalnych;

— Czestaw Mitosz,
Zniewolony umyst
(fragmenty).

26




— Antoni Libera, Madame;

— Andrzej Stasiuk, Miejsce
(z tomu Opowiesci galicyj-
skie);

- Olga Tokarczuk,

Profesor Andrews w Warsza-
wie (z tomu Gra na wielu
bebenkach);

- Ryszard Kapuscinski,
Podréze z Herodotem
(fragmenty);

- wybrane utwory okresu
stanu wojennego;

- powojenna piosenka
literacka — wybrane utwory
Ewy Demarczyk, Jacka
Kaczmarskiego, Wojciecha
Mtynarskiego, Agnieszki
Osieckiej oraz wybrane
teksty Kabaretu Starszych
Panow.

Pana Cogito, Potega smaku;
wiersze z tomu Raport
z oblezonego miasta;

— Halina Poswiatowska,
wybrane wiersze;

- Stanistaw Baranczak,
Spéjrzmy prawdzie w oczy,
Wypetni¢ czytelnym
pismem, Garden party;

— Marcin Swietlicki,

Pora smierci choinek;

- Jan Polkowski,

Tak, jestem obcy;

- Wojciech Wencel, Perta;

— Albert Camus, Dzuma;

- George Orwell, Rok 1984;

- Stawomir Mrozek, Tango;

- Marek Nowakowski, Raport
o stanie wojennym
(wybrane opowiadania),
Gorq ,Edek”;

- Jacek Dukaj, Katedra;

— Antoni Libera, Madame;

— Andrzej Stasiuk, Miejsce;

- Olga Tokarczuk,

Profesor Andrews
w Warszawie;

— Ryszard Kapuscinski,
Podréze z Herodotem
(fragmenty);

— wybrane utwory okresu
stanu wojennego;

- powojenna piosenka
literacka — wybrane utwory
Ewy Demarczyk,

Jacka Kaczmarskiego,
Wojciecha Miynarskiego,
Agnieszki Osieckiej oraz
wybrane teksty

Kabaretu Starszych Panéw.

2. Lektura uzupetniajaca [w kazdej klasie dwie pozycje ksigzkowe w catosci lub we fragmentach]

— Anna Kamienska, Anna
Swirszczynska, Julia
Hartwig, Stanistaw
Grochowiak, Edward Sta-
chura, wybor wierszy;

—Tadeusz Rézewicz,
Kartoteka;

- Leopold Tyrmand,
Dziennik 1954 (fragmenty);

- Stanistaw Lem,

Wizja lokalna;

- Samuel Beckett,
Czekajqc na Godota;

— Friedrich Dirrenmatt,
Wizyta starszej pani;

- Eugeéne lonesco, Lekcja.

— Gustaw Herling-Grudzinski,
Wieza;

- Bohumil Hrabal -
wybrane opowiadania;

- Wiestaw Mysliwski,
Widnokrqg;

- Julian Stryjkowski, Austeria;

- Umberto Eco, Imie rézy;

- wybrane wiersze poetéw
polskich i obcych;

- wybrana powies¢ polska
i obca z XX lub XXI wieku;

- wybrany dramat polski
i obcy z XX lub XXI wieku.

- Tadeusz Rézewicz,
Kartoteka;

- Leopold Tyrmand,
Dziennik 1954 (fragmenty).

- wybrany dramat polski
i obcy z XX lub XXI wieku.

27




Zgodnie z dyrektywa podstawy programowej material lekturowy obejmujacy utwory od starozytnosci az po lite-
rature wojny i okupacji oraz utwory tematycznie zwigzane z tym okresem musi si¢ zamkna¢ w klasach 1-3. Klasa 4
liceum ogdlnoksztatcacego oraz klasy 4 i 5 technikum przeznaczone s3 na poznawanie literatury wspodlczesnej (po
1945 r.) oraz rozwijanie refleksji o jej zwiazkach z tradycjq literacka i kulturows.

Uczniowie — réwniez zgodnie z podstawg programowg — powinni poznawa¢ wybitne dziela teatralne i filmowe
i analizowa¢ je, ze $wiadomoscia specyfiki ich tworzywa oraz postugujac sie jezykami tych dziedzin sztuki
(utrwalajac i poszerzajac w tym zakresie umiejetnosci zdobyte w szkole podstawowej). Nauczyciel sam zadecyduje,
ile z nich i ktére wprowadzi na lekcjach - zaleznie od mozliwosci oferowanych przez srodowisko, dostepnosci,
potrzeb i zainteresowan ucznidow, tempa ich pracy. W podrecznikach i planach realizacji materiatu znajdzie komen-
tarz i podpowiedz, jak umocowacé w materiale niektore dzieta teatralne i filmowe (propozycje maja charakter fakul-

tatywny).

W kazdej klasie powinny zosta¢ omdwione co najmniej dwie pozycje z ponizszej listy:
W Tron we krwi, rez. Akiro Kurosawa;
B Lawa. Opowies¢ o ,Dziadach” Adama Mickiewicza, rez. Tadeusz Konwicki;
W Kordian, rez. Jerzy Englert;
B Noc listopadowa, rez. Andrzej Wajda;
W Rgkopis znaleziony w Saragossie, rez. Wojciech Jerzy Has;
B Nad Niemnem, rez. Zbigniew Kuzminski;
W Ziemia obiecana, rez. Andrzej Wajda;
B Noce i dnie, rez. Jerzy Antczak;
W Sluby panieniskie, rez. Andrzej Lapickis
B Zemsta, rez. Andrzej Wajda;
B Rewizor, rez. Jerzy Gruza;
B Moralnos¢ pani Dulskiej, rez. Tomasz Zygadlo;
W Panny z Wilka, Brzezina, rez. Andrzej Wajda;
W Krzyzacy, rez. Aleksander Ford;
M Potop, rez. Jerzy Hoffman;
W Sanatorium pod klepsydrg, rez. Wojciech Jerzy Hass;
W Kanal, Czlowiek z marmuru, rez. Andrzej Wajda;
B W ciemnosci, rez. Agnieszka Holland;
W Austeria, rez. Jerzy Kawalerowicz;
W Dolina Issy, rez. Tadeusz Konwicki;
W N6z w wodzie, rez. Roman Polanski;
W Struktura krysztatu, rez. Krzysztof Zanussi;
W Zezowate szczgscie, rez. Andrzej Munk;
W Przestuchanie, rez. Ryszard Bugajski;
W Ucieczka z kina ,, Wolnos¢”, rez. Wojciech Marczewski;
W Wizyta starszej pani, rez. Jerzy Gruza;
B Dflug, rez. Krzysztof Krauze;
B Dzien swira, rez. Marek Koterski;
B Defilada, rez. Andrzej Fidyk;
M Inne, wybrane przez klase i nauczyciela.

Ponadto program ,,Przeszios¢ i dzis” proponuje uczniom poznanie licznych fragmentéw literatury naukowej
i popularnonaukowej oraz eseistyki stanowigcej komentarze do czytanych utworéw. Bogaty wybor tego typu tek-
stow oferuja podreczniki, a takze wskazdwki majace ukierunkowa¢ aktywnos¢ samoksztatceniowg ucznia (zawarte
takze w obudowie metodycznej programu). W klasie 1 sg to na przyktad:
B Maria Ossowska, Ethos rycerski i jego odmiany (fragmenty: Starogrecki ideat rycerza, Sredniowieczny rycerz);
B Zygmunt Kubiak, Brewiarz Europejczyka (fragment: Eleusis);
B Humphrey D.F. Kitto, Problemy z ,Antygong™;
M Jan Krokowski, Wstep do Wyboru poezji Horacego (fragment: Horacjatiska refleksja nad zyciem);
W Piotr Wilczek, Co to jest retoryka i dlaczego warto jg studiowac? (fragment: Renesans retoryki);
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B Anna Swiderkéwna, Prawie wszystko o Biblii (fragmenty: Hymn o poczgtku, Prorocy);

B Ks. Jozef Sadzik, Witep do Ksiegi Hioba w przekltadzie Czestawa Milosza (fragment: Przestanie Hioba);
B Roman Mazurkiewicz, Zrozumiec sredniowiecze (fragment: Siedem pieczeci ,,Bogurodzicy”);

M Jan Ptasnik, Kultura wiekow srednich (fragment: Apostotowie dobrowolnego ubdstwa);

B Denis de Rougemont, Mitos¢ a swiat kultury zachodniej (fragment: Mitosna pasja);

B Johan Huizinga, Jesie# Sredniowiecza (fragment: Wizerunek smierci);

B Wactaw Borowy, Studia i rozprawy (fragment: Kamienne rekawiczki);

W Janusz Pelc, Czym sg ,, Treny™?;

B Alfred Harbage, Postowie do ,,Makbeta” (fragmenty);

M Janusz Tazbir, Kultura szlachecka w Polsce (fragment: Na styku kultur i systemow politycznych);

B Teresa Kostkiewiczowa, Klasycyzm, sentymentalizm, rokoko (fragment: Motywy literatury sentymentalnej).

Uczniowie szkoly ponadpodstawowej powinni czyta¢ i analizowa¢ teksty eseistyczne, popularnonaukowe i nau-
kowe, aby wykorzystywa¢ zawarte w nich informacje do interpretacji poznawanych utworéw literackich i innych
dziel sztuki, a w ten sposéb poglebia¢ swoje rozumienie kultury. Z drugiej za$ strony, obcowanie z tego typu teksta-
mi pozwoli im rozwija¢ kompetencje w zakresie odbioru réznych tekstow kultury. Fragment eseju czy ksigzki nau-
kowej wybitnego specjalisty sam jest dla ucznia tekstem do odczytania: jest on zobligowany do przesledzenia jego
struktury, sposobu prowadzenia wywodu, uchwycenia gtéwnej mysli i omawianych tez, poznania specjalistycznego
stownictwa. Méwigc inaczej: fragment literatury naukowej lub popularnonaukowej, traktujacy o problemach dziefa
i epoki, jest dla ucznia szkoly ponadpodstawowej zaréwno tekstem, jak i kontekstem.

Obcowanie z literaturg naukowg rozwija myslenie uczniéw, poszerza ich oglad zagadnient omawianych w szkole
i stuzy waznym celom samoksztalceniowym. Uczniowska aktywno$¢ w tej mierze nie moze si¢ ogranicza¢ do czasu
lekcji - lecz powinna by¢ przedmiotem samodzielnej pracy, a lista tekstow polecanych do samoksztalcenia w pod-
stawie programowej — poszerzona o inne warto$ciowe pozycje.

Szczegolny rodzaj kontekstow dla utwordw literackich tworza dzieta sztuk takich jak malarstwo, rzezba czy ar-
chitektura. Uczen jest zobowigzany do ich poznawania, odczytywania ze swiadomoscia ich tworzywa i korespon-
dencji z poznawanymi lekturami.
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4. Sposoby osiggania celéw ksztatcenia i wychowania
z uwzglednieniem mozliwosci indywidualizacji pracy

w zaleznosci od potrzeb i mozliwosci uczniéw oraz
warunkow, w jakich program bedzie realizowany

4.1. Zatozenia

Sposoby osiggania zatozonych w programie celow ksztalcenia i wychowania zaleza od wielu czynnikéw: typu szkoty,

srodowiska, w jakim ona funkcjonuje, mozliwosci i potrzeb uczniéw, a takze — w znacznym stopniu — od preferencji

nauczyciela. Autorzy podstawy programowej przedstawiajg zalecenia, ktdre nauczyciel powinien uwzgledni¢, pla-
nujac prace z uczniem. Stanowia one inspiracje do przyjecia istotnych zalozen, na ktérych bedzie oparta realizacja
programu ,,Przeszto$c¢ i dzis”. Sa to:

B omoéwiony juz wczesniej chronologiczny ukiad materialu lekturowego - z zastrzezeniem, ze nauka jezyka polskiego
nie moze sie sprowadza¢ do historii literatury, a wiec, co za tym idzie

B chronologia ma stanowi¢ punkt odniesienia, utatwi¢ budowanie §wiadomosci historycznoliterackiej uczniéw, nato-
miast

B punktem wyjscia do wprowadzania tradycji — ma by¢ §wiat wspotczesny;

B ksztalcenie literackie i kulturowe powinno wydobywac¢ istotne dla mlodziezy egzystencjalne aspekty doswiadczania
siebie i otaczajacego $wiata;

M rozwijanie rozumienia tradycji i dziedzictwa kulturowego ma stuzy¢ budowaniu poczucia tozsamosci, zakorzeniaé
mlodego czlowieka w wartosciach, konstytuowac jego swiatopoglad;

B poznawanie tradycji ma inspirowac do refleksji nad kulturg wspdlczesng i kondycja czlowieka we wspdlczesnym
$wiecie, stuzy temu wprowadzanie w kazdym dziale wspotczesnych utworéw poetyckich, ktore stanowia kontekst
i kontrapunkt dla dziet literatury dawnej; nie przecza one zasadzie chronologii i nie powinny by¢ pomijane, gdyz
pozwola skonfrontowac to, co odlegle i dawne, z tym, co wspélczesne; sprawig, ze tradycja i wspotczesno$¢ w odbio-
rze ucznia beda wzajemnie sie oswietlac, ,,rozmawiac” ze sobg;

B czytanie utworow literackich rozumiane jako ,,dialog z tradycja” powinno odbywac si¢ z uwzglednieniem kontekstu
osobistych doswiadczen ucznia i specyfiki srodowiska, w jakim on zyje;

B czas poswigcony na realizacje poszczegdlnych jednostek tematycznych powinien by¢ traktowany elastycznie, co jest
zgodne z zasadg indywidualizacji pracy; jednak pamieta¢ nalezy, ze podstawa programowa ktadzie nacisk na zapo-
znawanie uczniow z literaturg wspolczesna, dlatego musi by¢ respektowany wymog zakonczenia w klasie III oma-
wiania utwordw czasu wojny i okupacji oraz tematycznie z nig zwigzanych;

B analizie i interpretacji utwordw literackich i dziet innych sztuk towarzyszy¢ musi refleksja aksjologiczna i egzysten-
¢jalna — nad réznymi poziomami organizacji dzieta, gdyz — przede wszystkim — w ten sposéb realizowane sg cele
wychowawcze programu;

B konieczna jest integracja ksztalcenia literackiego i jezykowego; swiadomos¢ jezykowa powinna by¢ budowana za-
réwno w ramach czytania utwordw literackich, jak i w trakcie doskonalenia wlasnych kompetencji komunikacyj-
nych; umiejetnosci odbioru tekstow cudzych i tworzenia tekstow wlasnych muszg by¢ sprzezone ze sobg; nauka
jezyka nie moze odbywac sie w oderwaniu od recepcji utworéw literackich i innych dziet sztuki;

W na kazdej lekcji, w zwiazku z kazdym elementem materialu nauczania, musza by¢ rozwijane i doskonalone kompe-
tencje komunikacyjne i jezykowe uczniéw, ktorych podstawe stanowia znajomo$¢ gramatyki, wiedza z zakresu
sfownictwa i stylu oraz znajomos¢ regul, ktérych wymagaja procesy komunikacji;

B ksztalcenie jezykowe powinno by¢ traktowane funkcjonalnie; stosunkowo duzy ciezar wiadomosci z gramatyki po-
winien przeklada¢ si¢ na umiejetnosci praktyczne, a wiedza o jezyku bezposrednio przeklada¢ si¢ na sprawnosc¢
komunikacyjng ucznia;

B uczen szkoly ponadpodstawowej posiada juz dos¢ wysoki poziom umiejetnosci komunikacyjnych, wyniesionych
z nizszych etapow nauki; nauczyciel powinien si¢ do owych umiejetnosci odwotywac, doskonali¢ je i rozwijaé;
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B w szkole ponadpodstawowej nacisk potozony jest na ksztalcenie umiejetnosci retorycznych; uczen na kazdej lekcji,
w wypowiedziach ustnych i pisemnych formutluje tezy, przeprowadza argumentacje, uzasadnia badz podwaza sady
i opinie - i powinien w tym celu wykorzystywa¢ znajomos¢ zasad retoryki;

W wiedza i praktyczne umiejetnosci z zakresu retoryki stuzg kompetencjom ucznia zaréwno w tworzeniu wypowiedzi
wlasnych, jak i odbioru tekstow cudzych, czyniac go $wiadomym i odpowiedzialnym uczestnikiem proceséw ko-
munikacyjnych i cztonkiem spoteczenstwa informacyjnego;

M kazda jednostka tematyczna powinna zawiera¢ w sobie element samoksztalceniowy, gdyz tylko na drodze systema-
tycznej pracy mlodziez zdobedzie zar6wno umiejetnosci, jak i nawyki samoksztalceniowe;

B w ramach przygotowania do uczenia sie¢ przez cale zycie realizacja programu powinna odbywac¢ sie takze poprzez
prace (samodzielng i zespotowa) w bibliotekach i mediatekach, z dostepem do réznych zrédel informacji i wykorzy-
staniem materiatéw multimedialnych;

M sala lekcyjna powinna by¢ wyposazona w komputer (lub komputery), projektor, tablice interaktywng lub ekran,
mie¢ dostep do internetu; realizacja programu wymaga korzystania z nowoczesnych technologii, przygotowywania
i przedstawiania prezentacji, referatow, projektéw oraz wizualizacji wytworéw uczniowskich;

B w realizacji tresci programowych nalezy odwolywac¢ sie takze do aktualnej oferty mediéw i niesionych przez nie
przekazow, tak aby uczniowie rozwijali umiejetnosci krytycznej analizy komunikatéw medialnych na podstawie
zywego materialu i tekstow funkcjonujacych w powszechnym obiegu spotecznym.

Powyzsze zalozenia, wynikajace z podstawy programowej, musza znalez¢ przelozenie we wlasciwym planowaniu
pracy przez nauczyciela. Zalacznikiem do niniejszego programu sg szczegétowe plany realizacji materialu w kolej-
nych klasach liceum ogdlnoksztalcacego i technikum. Tres$ci nauczania zostaly tam podzielone na jednostki tema-
tyczne, do ktérych przypisano liczbe godzin oraz wymagania szczegoélowe dla uczniéw realizujacych materiat
w zakresie podstawowym oraz rozszerzonym. Podstawowy materiat lekturowy, w ujeciu chronologicznym, zostat
rozdysponowany na poszczegdlne klasy i obudowany kontekstami, komentarzami, tekstami kultury (w tym - dzie-
tami sztuk ikonicznych) oraz utworami wspolczesnymi wprowadzajacymi watek ,,dialogéw z tradycja”. Przyjeto
wymiar godzin:

B W zakresie podstawowym:

- dla 4-letniego liccum 4 + 4 + 4 + 4,
- dla 5-letniego technikum: 4 + 4 + 4 + 2 + 2.

Daje to np. przy 34 tygodniach efektywnej nauki 136 godzin rocznie.
B W zakresie rozszerzonym, przy 2 godzinach rozszerzenia w kazdej klasie, bedzie to wymiar 6 + 6 + 6 + 6,
tzn. 204 godziny w kazdej klasie.

Faktyczny czas, jakim bedzie dysponowal polonista, bedzie si¢ nieco réznil od tego wyliczenia — zasadniczo po-
winien by¢ nieco wigkszy.

Dla klasy IV liceum (i odpowiednio - tacznie IV i V technikum) przyjeto 26 tygodni nauki, czyli 104 godziny
w zakresie podstawowym oraz 158 w zakresie rozszerzonym.

Orientacyjne rozdysponowanie godzin na tresci ksztalcenia literackiego i kulturowego przedstawione zostato

w ponizszej tabeli. Jest to propozycja, ktorg nauczyciel skonkretyzuje i zmodyfikuje — adekwatnie do warunkow
swojej pracy, potrzeb i mozliwosci uczniéw czy tez innych rozstrzygniec¢ organizacyjnych.
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. Zakres Zakres
Klasa Materiat
podstawowy | rozszerzony
Literatura i kultura starozytna (Grecja i Rzym) wraz z kontekstami, komen-
tarzami, dialogami z tradycjg i zintegrowanymi tresciami ksztatcenia jezyko- 20 10
wego oraz ¢wiczeniami w méwieniu i pisaniu.
I Biblia wraz z kontekstami, komentarzami, dialogami z tradycja i zintegrowany- 2 10
mi tresciami ksztatcenia jezykowego oraz ¢wiczeniami w méwieniu i pisaniu.
Literatura i kultura sredniowiecza wraz z kontekstami, komentarzami, dialo-
gami z tradycja i zintegrowanymi tresciami ksztatcenia jezykowego oraz ¢wi- 24 12
czeniami w moéwieniu i pisaniu.
Literatura i kultura renesansu wraz z kontekstami, komentarzami, dialogami
z tradycja i zintegrowanymi tresciami ksztatcenia jezykowego oraz ¢wiczenia- 20 10
mi w moéwieniu i pisaniu.
Literatura i kultura baroku wraz z kontekstami, komentarzami, dialogami
I z tradycja i zintegrowanymi tresciami ksztatcenia jezykowego oraz ¢wiczenia- 20 10
mi w mowieniu i pisaniu.
Literatura i kultura oswiecenia wraz z kontekstami, komentarzami, dialoga-
mi z tradycja i zintegrowanymi tresciami ksztatcenia jezykowego oraz ¢wicze- 20 10
niami w mowieniu i pisaniu.
tacznie w klasie I: 124 godziny w zakresie podstawowym, 186 w zakresie rozszerzonym
Literatura i kultura romantyzmu wraz z kontekstami, komentarzami, dialo-
1 gami z tradycjg i zintegrowanymi tresciami ksztatcenia jezykowego oraz ¢wi- 60 20
czeniami w moéwieniu i pisaniu.
Literatura i kultura pozytywizmu wraz z kontekstami, komentarzami, dialo-
1 gami z tradycjg i zintegrowanymi tresciami ksztatcenia jezykowego oraz ¢wi- 60 20
czeniami w moéwieniu i pisaniu.
tacznie w klasie II: 120 godzin w zakresie podstawowym, 180 w zakresie rozszerzonym
Literatura i kultura Mlodej Polski wraz z kontekstami, komentarzami, dialo-
] gami z tradycja i zintegrowanymi tresciami ksztatcenia jezykowego oraz ¢wi- 40 60
czeniami w méwieniu i pisaniu.
Literatura i kultura dwudziestolecia miedzywojennego wraz z konteksta-
i mi, komentarzami, dialogami z tradycjg i zintegrowanymi tresciami ksztatce- 40 60
nia jezykowego oraz ¢wiczeniami w mowieniu i pisaniu.
Literatura i kultura wojny i okupacji oraz utwory tematycznie z nig zwia-
m zane - wraz z kontekstami, komentarzami, dialogami z tradycja i zintegrowa- 40 60
nymi tresciami ksztatcenia jezykowego oraz éwiczeniami w méwieniu i pisa-
niu.
tacznie w klasie Ill: 120 godzin w zakresie podstawowym, 180 w zakresie rozszerzonym
Literatura i kultura wspoétczesna (po 1945 r.)
IVL - wraz z kontekstami, komentarzami i zintegrowanymi tresciami ksztatcenia
. jezykowego oraz ¢wiczeniami w mdwieniu i pisaniu. 80 120
(IvivT) Wspotczesne teksty kultury.
Zwiazki literatury i kultury wspotczesnej z tradycja literacka i kulturowa.
IVL
Syntezy materiatu. 20 30
(IViVvT)

tacznie w klasie IV (oraz w IV i V technikum): 100 godzin w zakresie podstawowym,

150 w zakresie rozszerzonym
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W podanej liczbie godzin zawarte sg juz prace klasowe wraz z poprawa (po 4 w kazdej klasie), prezentacje, przy-
gotowanie do samoksztalcenia.

Powigzanie ksztalcenia literacko-kulturowego oraz jezykowego to spelniony wymog integracji ksztalcenia lite-
rackiego i jezykowego. Powyzsze wyliczenie pozostawia w ogélnym bilansie pewng pule niezagospodarowanych
godzin, ktére moga zostac przeznaczone zgodnie z uznaniem nauczyciela - na lekcje wylacznie ,,jezykowe”, projekty
edukacyjne, prezentacje, tresci fakultatywne, poszerzenia wybranych treéci, oméwienia ogladanych spektakli teatral-
nych i filmow itp.

Tresci ksztalcenia jezykowego wprowadzane sg zardwno liniowo, jak i spiralnie - ze wzgledu na ich funkcjonalny
charakter. Zagadnienia jezykowe beda powracac i powtarzac si¢ przy analizie réznych utworéw literackich i tekstow
kultury (zgodnie z ich specyfika) oraz w zwigzku z tworzeniem wypowiedzi wlasnych. Umiejetnosci jezykowe
ucznia, oparte na wiedzy o jezyku z gramatyki, stownictwa, retoryki itp., powinny by¢ rozwijane i doskonalone, jest
to proces bedacy kontynuacja kompetencji zdobytych na wczesniejszych etapach ksztalcenia. Obecnos¢ tresci
ksztalcenia jezykowego - na poziomie szczegdtowych czynnosci ucznia, wykonywanych zadan i ¢wiczen - jest kwe-
stig planowania metodycznego.

Jednak kazde z zagadnien (wymagan) wskazanych w podstawie programowej jest umiejscowione w programie
nauczania, tak aby nauczyciel miat konkretng wskazéwke, w ktérym momencie jego realizacji nalezy potozy¢ nacisk
na dang kwestie. Ponizsza tabela przedstawia roztozenie materiatu ksztalcenia jezykowego w poszczegélnych kla-
sach.

Materiat ksztatcenia jezykowego

Klasa
Zakres podstawowy Zakres rozszerzony

- Budowa gramatyczna jezyka polskiego; co to jest - Skad przychodzimy? Jezyk polski na tle jezykéw euro-
fonetyka, fleksja, stowotworstwo, sktadnia, leksyka, pejskich i stowianskich.
semantyka - syntetyczne zebranie wiadomosci ze
szkoty podstawowe;j. - Styl biblijny.

- Czy wyrazy zawsze znacza to, co znaczg? Zrozumiec |- Procesy zachodzace w jezyku polskim (przegtos polski,
frazeologizmy. zanik jeréw) — elementy gramatyki historycznej.
Biblizmy, mitologizmy, sentencje, przystowia, afory-
zmy. Zwiazki frazeologiczne pochodzace z popkul- | - Struktura znaczenia leksemu (zagadnienia szczegéto-
tury. we: trudnos¢ opisu znaczenia, opisywanie znaczenia

w stownikach, znaczenie centralne i znaczenia wtorne,

— Cechy stylu biblijnego. mechanizmy powstawania znaczen — metafora i meto-

nimia).

— Dawne wyrazy w jezyku — archaizmy.
- Prozodyczne elementy stylu (akcent, intonacja, rytmi-

- Elementy gramatyki historycznej - ¢wiczenia z tek- zacja itp.)
stami dawnymi (Sredniowiecznymi i renesansowy-
l mi). Rozpoznawanie form i odczytywanie znaczen - Jezyki styl r6znych epok (przykfady utworéw zalicza-
uzytych w nich wyrazéw. nych do literatury Sredniowiecza, renesansu, baroku
Zapozyczenia. i oswiecenia z zakresu rozszerzonego).

- Jak moéwici pisac pieknie oraz przekonujaco. Retory-
ka, czyli sztuka wymowy.
Logika retoryczna (wnioskowanie indukcyjne i de-
dukcyjne, prosty sylogizm). Argumenty retoryczne,
pytania sugerujace, demagogiczne, pytania szcze-
gotowe, pytania o rozstrzygniecie.
Dlaczego czasem pisano odmiennie o tych samych
sprawach? Jezyk i styl roznych epok (przykfady
utworéw nalezacych do literatury sredniowiecza,
renesansu, baroku i o$wiecenia z zakresu podstawo-
wego).
Makaronizacja. Moda jezykowa.
Cechy stylu klasycznego.
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- Pojecie stylu funkcjonalnego. Charakterystyka stylu
naukowego.
Argumentacyjny charakter konstrukgji
sktadniowych.
Zréznicowanie sktadniowe zdan wielokrotnie
ztozonych.
Zmiany znaczeniowe wyrazéw (np. rozszerzenie,
zawezenie).

- Szyk wyrazéw w jezyku polskim.
Cztery reguly ortograficzne. Cwiczenia
ortograficzne i interpunkcyjne.

- Wykorzystanie wiedzy z fleksji, stowotworstwa, fra-
zeologii i skladni w analizie i interpretacji tekstéw.

— Styl indywidualny a style typowe.

— Relacje znaczeniowe miedzy wyrazami.
Trudniejsze zmiany znaczeniowe w rozwoju wyrazéw
(przesuniecie znaczenia, degradacja i melioracja).
Realne a etymologiczne znaczenie wyrazu.

- Cechy jezykowe charakterystyczne dla doby
romantyzmu (utwory z poziomu podstawowego).

- Jezyk jako system znakow.
- Styl urzedowy.

- Zréznicowanie jezyka naturalnego - dialekty,
odmiany regionalne, srodowiskowe i zawodowe.

- Jezyk utworéw doby pozytywizmu
(utwory z poziomu podstawowego).
Stylizacja - definicja, typy, przyktady.

- Styl publicystyczno-dziennikarski. Jezyk jako
wartos¢ - etyka stowa. Uczciwe i nieuczciwe
komunikaty jezykowe.

- Zapozyczenia - rodzaje i sposéb funkcjonowania
w polszczyznie réznych epok.

- Podstawowe pojecia kultury jezyka polskiego -
norma, kodyfikacja, uzus, znaczenie poprawnosci,
stowniki i poradniki jezykowe.

- Btedy jezykowe - btedy gramatyczne, btedy
leksykalne.

Btad jezykowy a zamierzona innowacja jezykowa.

- Stownictwo wartosciujace, neutralne,
o0 zabarwieniu emocjonalnym.

- Jezyk jako narzedzie ksztattowania obrazu $wiata,

wyrazania mysli, argumentowania, komunikowania.

- Wykorzystanie wiedzy z fleksji, stowotworstwa, fra-
zeologii i skladni w analizie i interpretacji tekstéw

- Cechy jezykowe charakterystyczne dla doby romanty-
zmu (utwory z poziomu rozszerzonego).

- Wptywy jezykdw obcych na polszczyzne w réznych
epokach. Zapozyczenia w ujeciu historycznym.

- Jezyk utworéw doby pozytywizmu (utwory z poziomu
rozszerzonego).

- Jezyk jako narzedzie wartosciowania w tekstach
literackich.
- Jezyk jako nosnik tresci kulturowych.
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- Jezyk utworéw Mtodej Polski (utwory
z poziomu podstawowego).

- Sposoby wzbogacania zasobu
leksykalnego - srodki stowotworcze.

-Jezykowy obraz swiata.

— Ekspresja w jezyku — r6zne sposoby
jej wyrazania.

- Jezyk literatury w dwudziestoleciu
miedzywojennym oraz w czasie wojny
i okupacji (utwory z poziomu
podstawowego).

- Jezyk jako wartosc.

- Zréznicowanie wspétczesnej polszczyzny (jezyk
oficjalny i potoczny, dialekty polskie itp.)

- Relacje leksykalne. Synonimy, antonimy, homonimy.

Wieloznaczno$¢ wyrazéw.

Neologizmy leksykalne i semantyczne. Neologizmy
poetyckie.

Powody tworzenia neologizmoéw.

- Wykorzystanie wiedzy z fleksji, stowotworstwa,

frazeologii i sktadni w analizie i interpretacji tekstow.

- Jezyk utworéw Mtodej Polski (utwory z poziomu roz-
szerzonego).

- Jezyk utworéw dwudziestolecia miedzywojennego
oraz w czasie wojny i okupacji (utwory
Z poziomu rozszerzonego).

VL
(v
ivT)

- Podstawowe cechy stylu potocznego.
Potocyzmy.

- Jezyk méwiony i jezyk pisany. Jezyk wypowiedzi
internetowych, Blogi, komentarze internautéw.

- Sytuacja komunikacyjna. Tekst.
- Spojnosc tekstowa i jej rodzaje.

- Funkcje tekstu (informacyjna, ekspresywna,
impresywna, poetycka).

- Akty mowy.
- Manipulacja jezykowa.
Manipulacja a perswazja.
Jezyk polityki i jezyk reklamy.
- Zjawiska powodujace niejednoznacznos¢
wypowiedzi.
Nowomowa.

- Tekst linearny oraz hipertekst.

- Najnowsze zjawiska w jezyku polskim.
Sposoby wzbogacania stownictwa.

- Wykorzystanie wiedzy z fleksji, stowotworstwa,

frazeologii i sktadni w analizie i interpretacji tekstow.

- Styl potoczny jako centrum derywacyjne innych
styléw polszczyzny.

— Socjolekt.
Tabu jezykowe.

— Funkcje jezyka.

— Funkcje tekstu (fatyczna, magiczna).
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4.2, Strategie, metody, techniki

Stosowane w procesie dydaktycznym strategie, metody i techniki pracy powinny by¢ zréznicowane i uwzgledniaé
rézne uzdolnienia i potrzeby ucznidw, a takze rdzne style uczenia si¢. Planowanie metod i strategii nauczania zaw-
sze powinno rozpoczynac sie od uswiadomienia sobie celéw, jakie maja zosta¢ osiaggniete, i rozpoznania materialu
nauczania.

Z pewnoscig nalezy potozy¢ nacisk na te metody i strategie, ktore ze swej istoty stuza rozwijaniu umiejetnosci
wyzszych, rozwigzywaniu probleméw i mysleniu twoérczemu; sprzyjaja doskonaleniu kompetencji komunikacyj-
nych, a takze rozwijaja umiejetnodci samoksztalceniowe, zgodnie z konstruktywistycznymi teoriami uczenia sie.

Celom tym stuzg m.in. réznego rodzaju metody tworczego rozwigzywania problemow, nastawione na aktyw-
no$¢ ucznia, ktéry musi by¢ podmiotem wlasnego uczenia si¢, umie¢ je planowac i organizowac. Do szczegdlnie
korespondujacych z celami jezyka polskiego — poza metoda heurystyczng i wyktadem - zaliczymy:

B rézne rodzaje debaty i dyskusji dydaktycznej, w tym: debat¢ ,za i przeciw”, dyskusje frontalna, panelowa

i okragtego stotu, a takze dyskusje powigzang z miniwykladem;

B metode tekstu przewodniego;

B wykonywanie map mentalnych (wedlug Tony’ego Buzana), zwanych takze mapami skojarzen lub mapami pamie-
ci, bedacych takze alternatywng forma prowadzenia notatek;

B metaplan (bedacy takze metoda zespolowego rozwigzywania probleméw);

B metody zwigzane z gromadzeniem i weryfikacja pomystow;

B seminarium;

B analize przypadku;

B happeningi, ¢wiczenia dramowe, inscenizacje, odgrywanie rol, z ktorych w szkole ponadpodstawowej nie nalezy
rezygnowa¢ (mimo iz sg czasochtonne), gdyz pozwalajg na wykorzystanie indywidualnych dyspozycji i uzdolnien
ucznidw, aktywizujac pracg obu pétkul mézgowych.

Specyfika umiejetnosci, jakie uczen nabywa na lekcji polskiego, sprawia, ze najwartosciowsze sg te metody, ktdre
zblizaja si¢ do modelu konstruktywistycznego, w mysl ktérego uczen ma by¢ aktywny w procesie nabywania kom-
petencji poznawczych i podejmowac rézne dzialania stuzace budowaniu wlasnej wiedzy i rozumienia $wiata, bra¢
odpowiedzialno$¢ za wlasne uczenie si¢. Taka role wyznaczajg uczniowi m.in. metoda projektéw edukacyjnych
i ocenianie ksztaltujace.

Godne polecenia jest projektowanie lekcji zgodne z konstruktywistycznym modelem - i postulowane przez no-
woczesng dydaktyke, ktore proces uczenia sie postuluje ujmowac w fazach*:

B zaangazowanie - stworzenie sytuacji dydaktycznej zachecajacej uczniéw do pracy;

B poszukiwanie (badanie) - indywidualne lub zespotowe czynnosci uczniéw o charakterze badawczym podejmowa-
ne w zwigzku z sytuacjg zadaniows; konieczne s3: jasna instrukcja (karta pracy) i dostep do odpowiednich zrodet
informacji;

B transformacja (przeksztalcanie) — przetwarzanie informacji, wykorzystywanie ich, dotaczanie do wiedzy juz posia-
danej oraz tworzenie nowych wytworéw, zgodnych z instrukeja;

W prezentacja - faza, w ktdrej nastapi prezentacja efektéw pracy zgodnie z zasadami okreslonymi przez instrukcje;
powinna uaktywni¢ wszystkich cztonkow zespotu, ktérzy wowczas w pelni poczuja sie ich twércami i wlascicielami;

B refleksja, ktéra obejmuje nie tylko sam wytwor i aspekty merytoryczne, ale takze sposdb organizacji pracy, trudno-
$ci napotkane przez ucznidéw, doswiadczenia; faza istotna dla doskonalenia umiejetnosci uczenia si¢ i poddawania
autoocenie wszelkich dziatan.

Nie nalezy jednak rezygnowac z ,tradycyjnych” metod, jak wyklad, zwlaszcza powigzany z prezentowaniem
materialow ilustracyjnych, czy pogadanka heurystyczna. Uczniowie powinni stucha¢ przekazu nauczyciela, praco-
waé w ukierunkowany sposob z podrecznikiem, sporzadza¢ notatki, przygotowywaé diuzsze i krétsze formy wypo-
wiedzi, wyglasza¢ referaty, odpowiada¢ na postawione pytania, streszcza¢ i recenzowaé poznawane utwory, doko-
nywa¢ analiz i interpretacji.

* Np. program KREATOR.
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Realizacja programu powinna by¢ wspierana przez wykorzystanie nowoczesnych technologii oraz
pomocy dydaktycznych (komputery z dostegpem do internetu, tablice interaktywne, projektory multime-
dialne itp.). Zwlaszcza tresci z obszaru samoksztalcenia wymagaja rozwijania przez uczniéw umiejetnosci
postugiwania si¢ nowoczesnym sprzetem i wykorzystywania technologii informacyjnych.

4.3. Projekty edukacyjne

Wazne miejsce w procesie nauczania jezyka polskiego powinna zaja¢ metoda projektéow edukacyjnych, realizowa-
nych zaréwno zespotowo, jak i indywidualnie.

Projekt edukacyjny posiada walor holistycznego ujmowania wiedzy, uczy samodzielnosci, planowego i konse-
kwentnego dzialania, wyrabia nawyki samoksztalceniowe. Pozwoli tez na integralne traktowanie zagadnien jezyka,
literatury i kultury, powigzanych z wieloaspektowym doskonaleniem kompetencji komunikacyjnych.

Istota metody projektow polega na tym, ze uczniowie samodzielnie realizuja dluzsze zadanie w wyznaczonym
czasie. Korzystajac z konsultacji nauczycieli (i innych oséb), ale sami decyduja o takich elementach projektu jak
planowanie i organizacja, wybor pomystu, sposoby poszukiwania materialéw, ich gromadzenie, selekcja i hierarchi-
zacja, sposob wykonania i prezentacja. Na ocen¢ wplywa nie tylko konicowy efekt pracy, ale takze sama realizacja
i obserwowany przez nauczyciela rozwdj umiejetnosci kluczowych. O walorach metody stanowi to, ze uczniowie
doskonalg takie umiejetnosci jak:

M planowanie, organizowanie i ocenianie wlasnej nauki;

B przyjmowanie odpowiedzialnosci za wlasne dzialania;

W skuteczna wspolpraca w zespole (jesli projekt realizowany jest zespotowo);

M prezentowanie wlasnego punktu widzenia - takze poprzez publiczne wystapienia;

B rozwigzywanie probleméw w twdrczy sposob;

B poszukiwanie, porzadkowanie i wykorzystywanie informacji z réznych zrodel, polaczone z krytyczng analizg zrodel;
M rozwijanie sprawnos$ci umystowych oraz osobistych zainteresowan;

B postugiwanie sie technologiami multimedialnymi.

Tematy projektow edukacyjnych zwigzanych z tresciami jezyka polskiego stanowia zawsze otwartg liste mozli-
wosci; moga dotyczy¢ literatury, jezyka, zagadnien spolecznych, kulturowych, filmu, dziedzictwa kulturowego
w regionie, dziennikarstwa, przedsiewzie¢ teatralnych®.

Efektami projektéw edukacyjnych moga by¢ wytwory $cile zwigzane z tresciami jezyka polskiego i celami
ksztalcenia tego przedmiotu: publikacje, dzienniki, filmy, wystawy, strony internetowe, dobrze napisane sprawozda-
nia, przemowienia i publiczne dyskusje (w ktérych zostang wykorzystane umiejetnosci retoryczne); spektakle tea-
tralne i filmy (fabularne oraz dokumentalne) - czy wreszcie formy typowe dla warsztatu dziennikarskiego: wywiady,
sondaze, ankiety, artykuly i reportaze, zredagowane strony gazet czy fotoreportaze.

4.4. Modyfikacja programu i indywidualizacja pracy w zaleznosci od potrzeb
i mozliwosci uczniow oraz warunkow, w jakich program bedzie realizowany

Program ,,Przesztos¢ i dzi$” stwarza wiele mozliwosci indywidualizacji pracy ucznia, przede wszystkim poprzez
dobér metod nauczania, ale takze modyfikacji tredci ksztalcenia - w zaleznosci od indywidualnych (a zwlaszcza
specyficznych) potrzeb uczniow.

Przede wszystkim nalezy zadba¢ o to, aby sytuacja dydaktyczna i charakter zadan odpowiadal indywidualnym
potrzebom osobowosciowym i stylom uczenia si¢ — ktére w kazdej klasie sg bardzo zréznicowane.

Na przyktad metodyka nauczania aktywizujacego ucznia wymaga, aby oddzialywac na wszystkie systemy repre-
zentacji zmyslowej WAK (wizualny, audytywny i kinestetyczny) oraz dawac szanse zaistnienia uczniom o tzw. réz-
nych typach inteligencji. Howard Gardner® uwaza, ze inteligencja moze pojawic¢ si¢ w okreslonym kontekscie kul-

5 ‘W obudowie programu ,,Przeszlo$¢ i dzi§” znajda sie propozycje przyktadowych projektéw edukacyjnych.

¢ H. Gardner, Multiple Intelligences, Basic Books 1993. Ukazala sie takze pozycja przettumaczona na jezyk polski zawierajaca
dalsze wyniki pdzniejszych badan nad wieloraka inteligencja: H. Gardner, M.L. Kornhaber, W.K. Wake, Inteligencja. Wielo-
rakie perspektywy, Warszawa 2001.
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turowym, a wiec — w konsekwencji - nie jest ,dana” czlowiekowi, lecz moze by¢ rozwijana. Pierwotnie wyrdznit
siedem (potem osiem) rodzajow inteligencji, na ktére sktadajg sie pogrupowane zdolnosci, dyspozycje i uposazenia,
a kontynuatorzy jego mysli dodali kolejne”.

Omawianie lektur i innych tekstow kultury to przede wszystkim okazja do wypowiedzi ustnych i pisemnych:
ujawniania wlasnych sadoéw i opinii, uzasadniania, polemizowania, zabierania glosu w dyskusji, prezentowania
swoich przemyslen na szerszym forum. Specyfika jezyka polskiego jako przedmiotu szkolnego sprawia, ze najwigk-
sze szanse sukcesu maja uczniowie o wysoko rozwinietej inteligencji lingwistyczno-werbalnej (zwigzanej z postugi-
waniem si¢ jezykiem, wzorami i systemami), a takze matematyczno-logicznej (myslenie abstrakcyjne i ustrukturali-
zowane). Tymczasem jest wielu uczniow, ktorzy te wlasnie inteligencje maja stosunkowo niskie, za to wyrézniaja
sie np. inteligencjami muzyczng, wizualno-przestrzenng, kinestetyczng, intrapersonalng czy interpersonalng. Szan-
s3 dla nich sg sytuacje dydaktyczne, stwarzajace okazje do wypowiadania si¢ poprzez rézne alternatywne formy
aktywnosci. Pracujgc z utworem literackim lub innym tekstem kultury, uczen moze:

B wykonac¢ prace plastyczng, mape mentalng, infografike;

B stworzy¢ makiete, mape, naszkicowac trase wedrowki bohatera;

B stworzy¢ tto muzyczne lub dzwigkowe opisu, wykona¢ wiersz jako poezje Spiewana;

B wystapi¢ w roli bohatera i w jego imieniu opowiedzie¢ o przezyciach wewnetrznych;

M opracowac inscenizacje;

M nakreci¢ etiude filmowg;

B przeprowadzi¢ sondaz (np. zwigzany z kompetencjami jezykowymi kolegéw), wyniki przedstawi¢ w postaci diagra-
mow i wykresow, a nastepnie zreferowad;

B wyglosi¢ przed publicznoscig przemoéwienie, w ktorym bedzie bronit jakiejs tezy lub ja podwazal, takze w konwencji

»s3du nad bohaterem literackim”;

B pracowac metoda dramy.

Nie nalezy obawiac sig, iz metody te okazg si¢ zbyt ,ludyczne” dla uczniéw liceum i technikum. Przeciwnie, mo-
ga ich zainteresowa¢, przetamac nude szkolna, ,,otworzy¢” przed wspolczesng mlodzieza utwory odlegle w czasie,
napisane mato zrozumialym jezykiem i traktujace o problemach nieprzystajacych do ich do$wiadczen. W ten spo-
sOb pojawia si¢ takze mozliwo$¢ poprawy samooceny i wiary w siebie, ktore s elementarnym warunkiem zaanga-
zowania si¢ ucznia w proces edukacyjny.

Oczywistym sposobem modyfikacji programu jest dostosowanie czasu do potrzeb uczniow zwiazanych
z ksztalceniem roznych typow umiejetnosci. Ma to szczegélne zastosowanie w odniesieniu do kompetencji komu-
nikacyjnej. Uczniowie podejmujacy nauke w szkole ponadpodstawowej reprezentujg bardzo rézny poziom spraw-
nosci jezykowych. Na pewno zdarzg si¢ sytuacje, w ktorych konieczne bedzie przeznaczenie dodatkowego czasu na
¢wiczenia w zakresie mowienia i pisania — lub polozenie ci¢zaru zadan edukacyjnych na ten aspekt ksztalcenia.

Zawsze modyfikacje tego typu powinny by¢ poprzedzone diagnoza umiejetnosci uczniéw. Wynik takiej diagno-
zy bedzie stanowit podstawe do wszelkich zmian programowych.

Modyfikacje programowe moga dotyczy¢ zaréwno catych klas, jak i pojedynczych ucznidéw, majacych istotne
potrzeby w tym zakresie.

4.4.1. Wspieranie ucznia uzdolnionego humanistycznie

Pracujac z uczniem zdolnym, szczegdlnie zainteresowanym ksztatceniem humanistycznym, nauczyciel moze zapro-
ponowa¢ mu liczne zadania, ktére pozwolg na rozwijanie jego szczegoélnych uzdolnien (oczywiscie, dostosowujac
owe zadania do zainteresowan i rodzaju zdolnosci), przygotuja do udziatu w olimpiadzie przedmiotowej (np. olim-
piadzie literatury i jezyka polskiego), a w przyszlosci - do studiowania wymarzonego kierunku humanistyki. Zada-
nia te powinny by¢ ukierunkowane na poglebianie wiedzy, doskonalenie umiejetnosci, poznawanie wiekszej liczby
(i trudniejszych) utworéw, rozwigzywanie bardziej zaawansowanych probleméw naukowych. Uczen, ktdry realizu-
je ,poszerzong” wersje programu, np.:

B czyta wybrane utwory z literatury pigknej, polskiej i obcej, wykraczajace poza liste obowigzujacych lektur; poglebia

ich odczytanie i rozumienie;

7 Por. M. Taraszkiewicz, Jak uczy¢ jeszcze lepiej? Szkota petna ludzi, Poznan 2001, s. 131.
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B poznaje wiecej kontekstéw czytanych dziel i poznawanych tekstéw kultury; zglebia wiedzg o epokach w kulturze,
pradach filozoficznych, artystycznych i kulturowych, wybitnych twércach i dzielach, zagadnieniach jezyka i stylu
itp.;

M poznaje wybrane pozycje literatury naukowej, poszerza to, co na lekcji i w podreczniku podane jest jako pewien
wyimek mysli autora;

M znajduje w bibliotece (szkolnej i innych, w tym - internetowych), internecie i innych Zrédtach wiadomosci, ktére
wykorzystuje w przygotowywanych referatach i wystapieniach; sporzadza obszerniejsze, bardziej profesjonalne ze-
stawienia bibliograficzne;

W korzysta ze specjalistycznych stownikéw, encyklopedii i innych kompendiéw wiedzy;

B oglada wybrane filmy, spektakle teatralne, programy publicystyczne itp. — zwigzane z zagadnieniami wyznaczo-
nymi przez omawiane lektury oraz zwigzane z interesujaca uczniéw problematyka spoleczng, obyczajows, psy-
chologiczng itp.;

B opracowuje referaty i prezentacje na tematy zwigzane z literaturg i kultura, wykraczajace poza podstawe progra-
mows;

M uczestniczy w olimpiadach i konkursach przedmiotowych, przygotowujac samodzielnie prace wskazane w regula-
minach itp.

Poszerzenie moze dotyczy¢ wybranych obszaréw wiedzy i umiejetnosci, moze tez odbywac sie¢ w ramach przy-
dzielonych godzin jezyka polskiego (poprzez indywidualizacje pracy) lub na zajeciach fakultatywnych
(poszerzajacych oferte szkoly). W ramach poszerzania uczniowie realizuja tez zespotowe projekty edukacyjne oraz
inne przedsiewzigcia, dzieki ktéorym majg mozliwos$¢ poglebienia wiedzy i umiejetnosci, rozwinigcia swoich pasji,
zyskaja okazje do kreatywnosci.

Tym uczniom, ktdrzy niekoniecznie s3 ,erudytami’, a raczej prezentujg wielokierunkowe uzdolnienia recytator-
skie, muzyczne, teatralne czy krasomowcze, nalezy zaproponowac:

M dzialania tworcze, wykorzystujace rézne $rodki wyrazu artystycznego i elementy przekazéw medialnych, stuzace
uczestnictwu w kulturze spolecznosci szkolnej i srodowiska lokalnego;

M tworzenie publikacji o réznym charakterze, z uwzglednieniem: edycji i redakcji (organizacji tekstu w spdjnosci
z obrazem), adiustacji tekstu;

M realizacje filmow, programdw i audycji itp. na podstawie scenariuszy wlasnych lub cudzych;

B przygotowywanie i wystawianie inscenizacji teatralnych (spektakle, male formy estradowe, monodramy, widowiska
stowno-muzyczne itp.), z uwzglednieniem réznych elementéw tzw. jezyka teatrus.

4.4.2, Praca z uczniem majacym trudnosci w nauce w okreslonym obszarze tresci ksztatcenia

Pracujac z uczniem majacym trudnosci w nauce, nauczyciel skoncentruje sie na uzupetnieniu brakéw i zaniedban,
ktére uniemozliwiajag mu osiggniecie sukcesu w szkole. Praca ta (w ramach programu badz na zajeciach fakultatyw-
nych) uzalezniona jest od zakresu stwierdzonych brakéw i musi by¢ oparta na wynikach testu diagnozujacego umie-
jetnosci uczniéw wyniesione ze szkoly podstawowe;j. Test taki powinien by¢ przeprowadzony na poczatku nauki w
klasie pierwszej.

Dostosowanie programu do indywidualnych potrzeb psychofizycznych, edukacyjnych i mozliwosci uczniéw
majacych trudnosci nastepuje na podstawie rozpoznania dokonanego przez nauczycieli lub na mocy orzeczenia
poradni psychologiczno-pedagogicznej, w ktérym okreslone sg zalecenia do pracy z uczniem i potrzebny zakres
dostosowan.

Dostosowania te moga dotyczy¢:

B celow pracy z uczniem (i nierzadko cele przedmiotowe jezyka polskiego musza ustapi¢ celom terapeutycznym);

M doboru tresci nauczania;

M podawania materiatlu w odpowiednim ukfadzie (tu ma znaczenie nie tylko ilo§¢ wiedzy do przyswojenia, ale takze
indywidualne tempo uczenia si¢ i np. takie podzielenie wymaganych tresci, by uczenn maogl przyswajac je partiami);

B doboru metod i form pracy;

§ Zagadnienie pracy z uczniem uzdolnionym jest obszerniej oméwione w publikacji autorki programu opublikowanej przez
Osrodek Rozwoju Edukacji i dostepnej na jego stronie internetowej; T. Kosyra-Cieslak, Praca z uczniem zdolnym na lekcjach
jezyka polskiego i zajeciach pozalekcyjnych, Warszawa 2013.
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B sposobu oceniania i motywowania (np. stosowanie oceny opisowe;j);

B organizacji Srodowiska pracy (w tym — dostosowania warunkéw zewnetrznych, wyposazenia klasy i urzadzen);

B stworzenia przyjaznego klimatu w klasie i szkole;

B formowania osobowosci ucznia (np. uzmystawianie mu celéw nauki, praca nad umiejetnosciami wyrazania emocji
w sytuacji konfliktu, przedstawianie si¢ i méwienie o sobie, stuchanie innych).

Zagadnienia te majg juz bogata literature, z ktorej polonista powinien korzysta¢ w konkretnej sytuacji.
Przykladowo: w stosunku do ucznia z zaburzeniami stuchu nauczyciel obnizy wymagania w stosunku do takich

umiejetnosci jak:

B formy argumentowania, uzasadniania, opiniowania z wykorzystaniem srodkéw jezykowych;

B budowanie logicznej, spojnej struktury tekstéw méwionych i pisanych;

B poprawnos¢ gramatyczna wypowiedzi;

B postugiwanie si¢ mniej bogatym zasobem leksykalnym (sila rzeczy stownik tych uczniéw bedzie ubozszy niz
u styszacych rowiesnikow).

W kryteriach oceniania nauczyciel uwzgledni mozliwo$¢ popelniania przez tych uczniow btedéw wynikajacych
z barier w przyswajaniu systemu fonologicznego, a takze bledow skladniowych i stylistycznych. Stosujac metody
podajace (np. wykltad), wezmie pod uwage mozliwosci percepcyjne ucznia (np. wydtuzy czas, dostosuje stownictwo,
bedzie unikat zbyt trudnych konstrukcji sktadniowych).
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5. Oczekiwane osiggniecia ucznidéw szkoty

ponadpodstawowe;j

Zakres podstawowy

Zakres rozszerzony
[osiagniecia dodatkowe, poza wskazanymi

Obszar dla zakresu podstawowego]
I. Ksztatcenie literackie i kulturowe
l. . znairozumie tresci utworéw literackich wskaza- | 1. zna i rozumie tresci utwordw literackich wskaza-
Czytanie nych w podstawie programowej jako lektury nych w podstawie programowej jako lektury
utworéw obowigzkowe dla zakresu podstawowego; obowiazkowe dla zakresu rozszerzonego;
literackich. . znairozumie tresci utworéw wybranych zlisty | 2. zna i rozumie tresci utworéw wybranych z listy
Uczen: lektur uzupetniajacych dla poziomu podstawo- lektur uzupetniajacych dla poziomu rozszerzo-
wego (8-10 pozycji); nego (8-10 pozycji).

. znairozumie utwory literackie poznane w
szkole podstawowej, w tym: treny i piesni
J. Kochanowskiego, bajki I. Krasickiego,

Dziadoéw cz. Il oraz Pana Tadeusza
A. Mickiewicza, Zemste A. Fredry, Balladyne
J. Stowackiego;

. odwotuje sie do znajomosci utworéw pozna-
nych w szkole podstawowej, interpretujac
utwory poznawane w toku dalszej nauki.

I. . rozumie podstawy periodyzacji literatury, 1. rozumie pojecie tradycji literackiej i kulturowej,
Rozumienie sytuuje utwory literackie w poszczegélnych rozpoznaje jej elementy tradycji w poznawa-
historii litera- okresach; nych dzietach i tekstach kultury, rozumie ich role
tury i dziejéw |2. rozpoznaje w utworach konwencje: fantastycz- w budowaniu wartosci uniwersalnych;

kultury jako na, symboliczna, mimetyczng, realistyczng, natu- | 2. rozpoznaje w utworach cechy pradéw literac-
procesu. ralistyczna i groteskowa; okresla ich cechy i zna- kich i artystycznych oraz odczytuje ich funkcje;
Uczen: czenie; 3. rozréznia grupe literacka i pokolenie literackie;

. rozpoznaje tematyke i problematyke poznanych rozpoznaje zatozenia programowe w utworach
tekstow oraz ich zwiazek z programami epoki literackich r6znych epok;
literackiej, zjawiskami spotecznymi, historyczny- |4. rozpoznaje mitologizacje i demitologizacje
mi, egzystencjalnymi i estetycznymi; w utworach literackich, interpretuje ich role;

. rozumie pojecie motywu literackiego i toposu, |5. rozpoznaje w czytanych utworach konwencje
rozpoznaje podstawowe motywy i toposy oraz basniowa, onirycznga, turpistyczna, nadreali-
dostrzega ich zywotnos¢ w utworach literackich styczng, postmodernistyczna;

i dzietach innych sztuk; okresla ich role w two- | 6. okresla przemiany konwencji i ich przenikanie
rzeniu znaczen uniwersalnych; sie w utworach, rozpoznaje synkretyzm rodzajo-
poréwnuje utwory literackie lub ich fragmenty, wy i gatunkowy, interpretuje jego znaczenie;
dostrzega kontynuacje i nawiazania, okresla 7. w czytanych utworach rozpoznaje archetypy
cechy wspdlne i rézne. oraz okresla ich role w tworzeniu znaczen uni-
wersalnych;
8. wyjasnia pojecia parafrazy, parodii i trawestacji;

wskazuje ich wzorce tekstowe.
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. rozréznia gatunki epickie, liryczne, dramatycz-

. odczytuje tekst w jego warstwie semantycznej

innych sztuk.
Uczen:

autoironii, komizmu, tragizmu, humoru, patosu;

. rozpoznaje w tekstach obecnos¢ groteski, okre-

$la jej artystyczny i wartosciujacy charakter;

. przedstawia propozycje interpretacji utworu,

wskazuje w tekscie miejsca, uzasadnia ja, od-
wotujac sie do tekstu;

. wykorzystuje w interpretacji utwordw literac-

kich potrzebne konteksty;

. rozpoznaje obecne w utworach literackich

wartosci uniwersalne i narodowe; okresla ich
role i zwigzek z problematyka utworu oraz zna-
czenie dla budowania wtasnego systemu war-
tosci.

Analiza ne i synkretyczne; wymienia ich podstawowe i semiotycznej;
utworéw cechy gatunkowe; . rozpoznaje w tekscie literackim srodki wyrazu
literackich. . rozpoznaje w tekscie literackim srodki wyrazu artystycznego: aliteracje, paronomazje, kontami-
Uczen: artystycznego (poznane w szkole podstawowe;j nacje, metonimie, synekdoche, synestezje, od-
oraz: oksymoron, peryfraze, eufonie, hiperbole; miany inwersji, gradacje; okresla ich funkcje;
leksykalne, w tym frazeologizmy; sktadniowe: . rozpoznaje w utworze literackim aluzje literacka,
antyteze, paralelizm, wyliczenie, epifore, elipse; parafraze, parodie, trawestacje.
wersyfikacyjne, w tym przerzutnie); okresla ich
funkcje;
. rozpoznaje w utworze sposoby kreowania:
Swiata przedstawionego, narracji, sytuacji li-
rycznej; interpretuje je i wartosciuje.
Iv. . interpretuje i wartosciuje zastosowane w utwo- | 1. rozpoznaje uniwersalny charakter mitologizacji
Interpretacja rze sposoby kreowania swiata przedstawione- i demitologizacji obecnych w czytanym utworze
utworow go, narracji, sytuacji lirycznej; oraz okresla ich role w interpretacji;
literackich . przedstawia funkcje w tekscie i wartosciujacy . wykorzystuje w interpretacji utworu literackiego
i dziet charakter dostrzezonych w utworach ironii i pojecia parafrazy, parodii i trawestacji;

. poréwnuje ré6znorodne propozycje odczytania

tego samego utworu literackiego;

. rozpoznaje w czytanych utworach aluzje literac-

kie i okresla ich znaczenie w interpretacji tych
utworow;

. okresla zwiagzek wartosci poznawczych, etycz-

nych i estetycznych w utworach literackich.

i/lub rodzaje;

. w czytanych tekstach rozpoznaje srodki jezyko-

we i ich funkcje;

. odczytuje przekazy jawne i ukryte; rozréznia

odpowiedzi wiasciwe i unikowe.

V. . charakteryzuje budowe i cechy starozytnego . rozpoznaje nawigzania do tradycji biblijnej i an-
Odczyty- teatru greckiego i okresla wptyw na rozwdj tycznej w dzietach pdzniejszych epok (w tym -
wanie sztuki teatralnej; w kulturze wspétczesnej);

tekstéw . charakteryzuje gtéwne prady filozoficzne oraz . poréwnuje teksty kultury i dzieta réznych sztuk,

kultury okresla ich wptyw na kulture danej epoki; sytuujac je w ré6znorodnych kontekstach;

z dziedzin . odczytuje pozaliterackie teksty kultury, . rozpoznaje i charakteryzuje gtéwne style w archi-

sztuki stosujac kod wtasciwy danej dziedzinie sztuki; tekturze i sztuce;

innych niz . odréznia dziefa kultury wysokiej od tekstéw . odczytuje poglady filozoficzne zawarte w rézno-

literatura. kultury popularnej, odréznia arcydzieta rodnych dzietach;

Uczen: od kiczu, stosujac wtasciwe kryteria. . Wyjasnia pojecie syntezy sztuk, rozpoznaje jej
cechy, przedstawia ewolucje od romantyzmu do
wspotczesnosci.

VI. . wykorzystuje informacje znalezione w czyta- . czytaianalizuje esej; odczytuje zawarte w nim

Odbiér nych tekstach publicystycznych, naukowych, sensy, okresla sposéb prowadzenia wywodu,

tekstow popularnonaukowych i innych; przetwarza je wskazuje charakterystyczne cechy stylu;

nieliterackich i hierarchizuje; . wykorzystuje teksty naukowe w interpretacji

i wykorzysty- | 2. odczytuje sens tekstu, gtéwna mysl, rozpoznaje utwordw literackich i dziet innych sztuk.

wanie sposéb prowadzenia wywodu oraz

zawartych argumentacje;

w nich . rozpoznaje specyfike czytanych tekstéw (np.

informacji. publicystycznych, retorycznych, popularno-

Uczen: naukowych i naukowych; rozréznia ich gatunki
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Il. Ksztalcenie jezykowe

l.
Gramatyka
jezyka
polskiego.
Uczen:

. ma wskazany w podstawie programowe;j jezyka

polskiego zasob wiedzy z dziedziny fleksji, sto-
wotwaorstwa, frazeologii i skladni i funkcjonal-
nie wykorzystuje te wiedze w analizie i inter-
pretacji tekstow odbieranych oraz w tworzeniu
wiasnych wypowiedzi;

dostrzega sktadniowe zréznicowanie zdan wie-
lokrotnie ztozonych, rozpoznaje ich funkcje

w tekscie i wykorzystuje je w budowie wypo-
wiedzi wiasnych (celowo dobierajac do charak-
teru wypowiedzi);

rozpoznaje argumentacyjny charakter réznych
konstrukcji sktadniowych i okresla ich funkcje
w tekscie;

wyjasnia role okreslonego szyku wyrazéw

w zdaniu oraz wyjasnia, jak przeksztatcenia
szyku wptywajag na znaczenie wypowiedzi.

1.

omawia proces ksztattowania sie systemu grama-
tycznego; wskazuje elementy owego procesu we
fleksji, fonetyce i sktadni.

Il.
Zrbdznico-
wanie
jezyka.
Uczen:

. rozrdéznia pojecia stylu i stylizacji, odnoszac je

do czytanych tekstéw; rozpoznaje rodzaje
stylizacji i okresla ich funkcje w utworze;
rozpoznaje wskazane w podstawie programo-
wej odmiany stylistyczne wspétczesnej polsz-
czyzny (w tym styl wypowiedzi internetowych)
i zna zasady ich stosowania;

charakteryzuje wspétczesna polszczyzne, do-
strzegajac i oceniajac charakterystyczne

dla niej zjawiska, jak elementy stylu potoczne-
go, moda jezykowa, funkcjonowanie zapozy-
czen itp.

okresla rodzaje zapozyczen i sposéb ich
funkcjonowania w polszczyznie réznych epok;

. zna biblizmy, mitologizmy, sentencje,

przystowia i aforyzmy - obecne w czytanych
utworach literackich; objasnia je i funkcjonalnie
wykorzystuje w wypowiedziach wtasnych; uza-
sadnia, ze stanowig wazny element polskiego
dziedzictwa kulturowego;

rozpoznaje w czytanych tekstach rézne rodzaje
stownictwa: oficjalne, potoczne, neutralne,

0 zabarwieniu emocjonalnym, wartosciujace;
ocenia sposoéb ich zastosowania w konkretnych
tekstach (w jezyku méwionym i pisanym);
rozumie znaczenia dostowne i przenosne stow,
dostrzega zrédta ich wieloznacznosci, ocenia
funkcje stylistyczne i semantyczne.

. wyjasnia réznice miedzy etymologicznym

a realnym znaczeniem wyrazu;

rozpoznaje prozodyczne elementy stylu: akcent,
intonacja, dynamika, rytmizacja i okre$la ich funk-
cje w tekscie;

. wie, czym jest socjolekt, rozpoznaje jego elementy,

okresla funkcje komunikacyjne;

wyjasnia pojecie tabu jezykowego; rozpoznaje
jego obecnos¢ w wypowiedziach;

rozpoznaje i charakteryzuje styl indywidualny oraz
styl typowy i wykorzystuje te wiedze w interpreta-
¢ji utwordw literackich;

okresla role jezyka jako narzedzia wartosciowania;
omawia na konkretnych przyktadach;

analizuje i wartosciuje cechy wypowiedzi
internautow.

M.
Komunikacja
jezykowa

i kultura
jezyka.
Uczen:

2.

. przedstawia jezyk jako system znakéw, rozréz-

nia typy znakoéw i okresla ich funkcje w tekscie;
charakteryzuje akt komunikacji jezykowej oraz
przedstawia jego elementy sktadowe;

okresla funkcje tekstu: informatywna, poetycka,
metajezykowa, ekspresywnga, impresywna (w
tym perswazyjng); analizuje ich cechy;
rozpoznaje zjawiska powodujace niejedno-
znaczno$¢ wypowiedzi dba o jasnos¢ i precyzje
komunikatu;

postuguje sie réznymi odmianami polszczyzny,
dostosowujac je do sytuacji komunikacyjnej;

w

. okresla intencje wypowiedzi na ré6znych pozio-

mach znaczen;

okresla funkcje tekstu: fatyczna i magiczna;
okresla i charakteryzuje funkcje jezyka;

okresla role jezyka w budowaniu obrazu $wiata.
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10.

dostrzega i poprawia btedy jezykowe, wskazuje
ich Zrédta, odréznia zamierzong innowacje jezy-
kowa o okreslonych funkcjach od bteduy;
rozréznia pojecia etyki, etykiety i estetyki wypo-
wiedzi; wartosciuje wypowiedzi, stosujac istotne
kryteria;

dostrzega w wypowiedziach zjawiska przeczace
etyce jezykowej; charakteryzuje je i ocenia;
stosuje zasady etykiety jezykowej w wypowie-
dziach ustnych i pisemnych odpowiednio do
sytuacji;

charakteryzuje przemiany wspoétczesnej komuni-
kacji jezykowe;j.

Iv.
Ortografia

i interpunk-
cja.

Uczen:

. stosuje zasady ortografii i interpunkcji poznane

w szkole podstawowej i ponadpodstawowej;
ustawicznie doskonali sprawnos$¢ w ich stosowa-
niu, poprawia btedy wiasne i cudze;

. funkcjonalnie wykorzystuje obligatoryjne i fakul-

tatywne zasady polskiej interpunkcji w celu uwy-
puklania senséw redagowanego tekstu;

w tekstach artystycznych i innych (np. reklamo-
wych) dostrzega i objasnia funkcje zamierzone-
go btedu ortograficznego.

1.

rozrdznia i przedstawia podstawowe zasady pi-
sowni polskiej (fonetyczna, morfologiczna, histo-
ryczna i konwencjonalna).

Ill. Tworzenie wypowiedzi

l.
Elementy
retoryki.
Uczen:

. wilasciwie odczytuje wypowiedzi argumentacyj-

ne (literackie i nieliterackie):

wskazuje i rozréznia cele perswazyjne,

rozrdznia i ocenia typy argumentow,

dostrzega obecnos$¢ lub brak logiki toku rozumo-
wania,

rozpoznaje elementy erystyki i ocenia je pod
wzgledem etycznym;

rozpoznaje srodki retoryczne i ocenia, w jaki
sposéb oddziatuja one na odbiorce;

tworzy poprawne teksty argumentacyjne — ustne
i pisemne:

formutuje tezy i argumenty przy uzyciu odpo-
wiednich konstrukgji sktadniowych;

w tekstach retorycznych stosuje zasade kompo-
zycyjna (np. teza, argumenty, apel, puenta);
zachowuije logike i konsekwencje rozumowania;
funkcjonalnie stosuje srodki retoryczne;

. ocenia perswazyjny wymiar tekstéw reklamy i

zastosowanych w niej srodkéw (jezykowych i
pozajezykowych); ocenia jg pod wzgledem prag-
matycznym i etycznym;

uczestniczy w dyskusji i debacie, odrézniajac je
od sporu i ktétni; rozpoznaje elementy erystycz-
ne i ocenia je pod wzgledem etycznym;

wyjasnia zjawisko nowomowy; okresla jego ce-
chy i funkcje w tekscie.

1.

buduje przemowienia, odrozniajac ich elementy
state i fakultatywne;

2. w swoich wypowiedziach stosuje rézne typy do-

3.

wodzenia (indukcyjne, dedukcyjne, sylogizmy);
rozpoznaje demagogie oraz metode pytan pod-
chwytliwych i sugerujacych, ocenia je pod wzgle-
dem etycznym;
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Il.
Méwienie
i pisanie.
Uczen:

10.

11.

12.

. tworzy spdjne wypowiedzi ustne i pisemne

w formach gatunkowych wskazanych w podsta-
wie programowej jezyka polskiego (takze

w szkole podstawowej), dostosowujac forme do
celu wypowiedzi i tematu, na podstawie samo-
dzielnie opracowanego planu; stosujac wiasciwe
danej formie zasady organizacji (np. retoryczne
zasady kompozycyjne);

buduje wypowiedz w sposéb swiadomy, ze znajo-
moscia jej funkgji jezykowej, z uwzglednieniem
celu i adresata, z zachowaniem zasad retoryki;
zgodnie z normami formutuje pytania,
odpowiedzi, oceny, redaguje informacje,
uzasadnienia, komentarze, gtos w dyskusji;
tworzy plan kompozycyjny i dekompozycyjny;
odréznia streszczenie od parafrazy; stosuje je

w zaleznosci od celu wypowiedzi;

zgadza sie z cudzymi pogladami lub polemizuje
Z nimi, rzeczowo uzasadniajac wtasne zdanie;
tworzac formy uzytkowe, stosuje zwroty adresa-
tywne, zachowuje zasady etykiety jezykowej;
wygtasza mowe z uwzglednieniem srodkéw poza-
jezykowych;

redaguje interpretacje tekstu literackiego badz
jego fragmentu, przedstawiajac propozycje jego
odczytania; formutuje argumenty, odwotujac sie
do analizowanego utworu i jego kontekstow,
przeprowadza logiczny wywéd;

operuje bogatym stownictwem z kregéw tema-
tycznych zwigzanych z poznawanymi lekturami

i ich kontekstami;

tworzac wiasne teksty, stosuje zasady poprawno-
sci jezykowej i stylistycznej;

w pracy redakcyjnej nad tekstem wtasnym lub
cudzym wykorzystuje wiedze o jezyku.

. tworzy spdjne wypowiedzi ustne i pisemne

w formach gatunkowych wskazanych w pod-
stawie programowej jezyka polskiego (w zakre-
sie rozszerzonym).

IV. Swiadomosé jezykowa

Uczen:

. znajduje literature przydatna do opracowania

réznych zagadnien; selekcjonuje jg wedtug wska-
zanych kryteriéw, korzystajac z dostepnych zaso-
bow bibliotecznych, zaréwno z tradycyjnego ksie-
gozbioruy, jak i z zapiséw multimedialnych i elek-
tronicznych, w tym internetu;

dokonuje krytycznej selekcji zrédet informaciji;
postuguje sie stownikami i leksykonami, w tym
stownikami ogélnymi jezyka polskiego oraz stow-
nikami specjalistycznymi (np. etymologicznymi,
frazeologicznymi, skrétéw, gwarowymi), takze

w wersji on-line;

porzadkuje informacje w problemowe catosci,
tworzy przedmiotowe bazy danych zawierajace
informacje zdobywane w toku nauki; syntetyzuje
poznawane tresci wokoét problemu, tematu, za-
gadnienia;

sporzadza opis bibliograficzny (ksiazki, artykutu,
zapisow elektronicznych) i przypis bibliograficzny;
sporzadza bibliografie do danego tematu;

1.

czyta literature naukowa w celu pogtebiania
wiedzy przedmiotowej;

wiacza sie w zycie kulturalne szkoty

i srodowiska.

45




. opracowuje réznorodne formy prezentacji wtasne-

go stanowiska (takze z wykorzystaniem technik
multimedialnych);

. wybiera z tekstu odpowiednie cytaty i stosuje je

w wypowiedzi;

. wzbogaca swojg wypowiedz pozajezykowymi

srodkami komunikacji;

. korzysta z zasobéw multimedialnych, np. z biblio-

tek, stownikéw on-line, wydawnictw

e-book, autorskich stron internetowych; funkcjo-
nalnie porusza sie w hipertekscie; dokonuje wybo-
ru zrédet internetowych, uwzgledniajac kryterium
poprawnosci rzeczowej oraz krytycznie ocenia ich
zawartoscé;

10. realizuje projekty edukacyjne.
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6. Propozycje kryteridéw oceny i metod sprawdzania

osiggniec ucznia

Wewnatrzszkolne ocenianie osiggni¢¢ ucznia i monitorowanie jego postepéw powinno odbywac si¢ w sposéb cig-

gly, gdyz jego celem jest:

B systematyczne informowanie ucznia o poziomie jego osiagnie¢ edukacyjnych i postgpach, aby pomdc mu w plano-
waniu wlasnego rozwoju i motywowac go do dalszej pracy;

M dostarczanie rodzicom (prawnym opiekunom) i nauczycielom informacji o postgpach, trudnosciach w uczeniu si¢
oraz szczegdlnych uzdolnieniach ucznia;

B umozliwienie nauczycielom doskonalenia organizacji i metod pracy dydaktyczno-wychowawcze;.

Celom tym stuzy¢ bedzie mozliwie czgste ocenianie osiaggniec¢ ucznia, rozumiane jako dostarczanie mu informa-
cji o tych osiagnieciach wraz z komentarzem zawierajacym informacje zwrotng. Udzielanie informacji zwrotnej
bedziemy tu rozumiec tak, jak ma to miejsce w ocenianiu ksztaltujacym, jako przekaz zawierajacy cztery elementy:
B wyszczegélnienie i docenienie dobrych elementéw pracy ucznia;

M odnotowanie tego, co wymaga poprawienia lub dodatkowej pracy ze strony ucznia;
W wskazanie, w jaki sposob uczen powinien poprawié prace;
B ukierunkowanie dalszej pracy ucznia.

Ocena powinna okresla¢ poziom realizacji zadania pod wzgledem ilosciowym i jakosciowym; a wiec — by¢ for-
mulowana na podstawie wczesniej okreslonych wymagan méwiacych, co, w jaki sposéb i w jakiej mierze powinien
wykona¢ uczen, by otrzymac¢ okreslony stopien szkolny.

Podstawg formutowania oceny s3 dajace si¢ zaobserwowa¢ czynnosci ucznia, przy czym polonista musi w znacz-
nym stopniu uwzglednia¢ zadania wieloczynnosciowe, zlozone, zgodnie ze strategia holistyczng, bo one s3 bardziej
adekwatne do zdobywanych przez ucznia umiejetnosci przedmiotowych. Do takich zadan naleza wypracowania
uczniowskie, analiza i interpretacja utworéw literackich, dluzsze samodzielne wypowiedzi (zaré6wno pisemne, jak
i ustne), udzial w dyskusjach klasowych itp.

Ocenianie powinno odbywac¢ si¢ za pomocg réznych narzedzi, technik i metod, tak by w polu obserwacji znala-
zly si¢ rézne obszary aktywnosci ucznia, ale tez aby dac¢ szanse przedstawienia swych postepéw osobom o réznych
mozliwo$ciach i uzdolnieniach.

Moga to by¢:

M réznego typu testy — pisemne i ustne (sprawdziany wiadomosci i umiejetnosci, testy sprawdzajace umiejetno$¢ ana-
lizy i interpretacji tekstow literackich i nieliterackich; postugiwania si¢ argumentacja, rozumienia zjawisk jezyko-
wych, stosowania zasad, dokonywania operacji na tekscie itp.)

W dluzsze i krétsze prace pisemne w réznych formach gatunkowych, w tym - wypowiedzi argumentacyjne;

B obserwacja zachowan ucznia (np. udziatu ucznia w dyskusji i debacie klasowej; uczestnictwa w pracy zespotowej);

B monitorowanie udziatu, zaangazowania i zakresu wykonanych przez ucznia zadan w projektach edukacyjnych;

B rozmowy z uczniem, w ktorych wyjasnia on zastosowane przez siebie procedury (np. sposob analizy i interpretacji
utworu literackiego).

Wielu istotnych informacji o osiagnieciach ucznia dostarczy obserwacja, ktorej poddane zostang zaréwno czyn-

noéci intencjonalnie wywolane przez nauczyciela, jak i te, ktore nie s3 wywolane celowo (np. sposoby uczenia sig).
Rodzaje aktywnosci ucznia podlegajace ocenianiu to np.:

B wypowiedzi ustne (odpowiedz na pytanie nauczyciela, referowanie zagadnien, udzial w dyskusji, wyglaszanie opra-
cowanych wcze$niej przemoéwien, spontaniczne zabieranie gtosu na lekeji, innego typu wystapienia publiczne itp.);

M prace pisemne w rdznej formie (wypracowania domowe i klasowe, notatki, krotkie wypowiedzi; analizy i interpreta-
cje utwordw literackich, rozprawki, dluzsze wypowiedzi krytycznoliterackie);

W efekty ¢wiczen jezykowych, stownikowych i redakcyjnych;

M autorskie referaty i prezentacje wlasne (w tym — multimedialne);

M praca zespolowa i prezentowanie jej wynikow;
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B wykonywanie zadann domowych - obowigzkowych i dodatkowych;

B aktywnos¢ i inicjatywa przejawiana na lekcjach;

B samodzielnie i zespotowo wykonywane zadania ztozone (w tym - projekty edukacyjne);
W prezentowanie efektow pracy samoksztalceniowej;

B recytacja utwordw literackich i udzial w szkolnych przedstawieniach teatralnych;

B réznorodne zadania tworcze, w ktérych uczniowie wykorzystaja swoje pasje i uzdolnienia.

Do szczegdlnie waznych form sprawdzania i oceniania osiggnie¢ edukacyjnych uczniéw z jezyka polskiego moz-
na zaliczy¢ wielostopniowe testy sprawdzajace wiadomosci i umiejetnosci wskazane w podstawie programowej oraz
wypracowania klasowe diagnozujace poziom kompetencji tworzenia diuzszej wypowiedzi pisemnej w okreslonej
formie.

Liczba stosowanych form sprawdzania i oceniania osiagnie¢ edukacyjnych uczniéw wynika¢ powinna z analizy
przebiegu procesu dydaktycznego i jego uwarunkowan. W programie ,,Przeszlos¢ i dzis” zaklada sie, ze w kazdej
klasie przeprowadzone zostang co najmniej 4 prace klasowe w formie wypracowan oraz jeden test wielozadaniowy,
sprawdzajacy wiedze i umiejetnosci z ksztalcenia jezykowego i komunikagji.

Godziny na wypracowania (wraz z poprawg) zostaly przewidziane w planach realizacji materiatu. Oprdcz spraw-
dzajacego — maja one walor ksztalcacy; daja mozliwos¢ umiejetnosci takich, jak tworzenie poprawnego jezykowo
i stylistycznie tekstu argumentacyjnego — wypowiedzi w okreslonej formie gatunkowej, wypowiadania sie na temat
utwordw literackich i innych tekstow kultury, syntezowania wiedzy i umiejetnosci, zaprezentowania efektow swojej
pracy samoksztalceniowe;.

Ocenianiu podlegaja wiadomosci i umiejetnosci wskazane w podstawie programowej, czyli wymagania szczego-
towe w zakresie podstawowym i rozszerzonym. Okreslaja one osiggniecia, jakimi powinien si¢ wykaza¢ uczen po
zakonczeniu okreslonego dzialu programowego. Wskazuja dzialania uczniéw powigzane z materialem nauczania.
Nauczyciel, budujac na ich podstawie narzedzia sprawdzania osiggnie¢, musi okresli¢ warunki i akceptowany po-
ziom wykonania sprawdzanych czynnosci.

Ocena wewnatrzszkolna jest informacja o tym, w jakim stopniu uczen spetnit wymagania programowe. Uczen
powinien zna¢ zarébwno owe wymagania, jak i kryteria oceny wyrazonej stopniem szkolnym. Nauczyciel przedsta-
wia uczniowi wymagania programowe (odpowiednio — w zakresie podstawowym i/lub rozszerzonym) wielokrotnie:
na poczatku roku szkolnego, przed i po realizacji dzialu programowego, przed klasoéwka, przed poprawa, w czasie
lekcji utrwalajacych lub powtdrzeniowych, a takze na biezaco — w taki sposob i w takim wymiarze, aby informacja
byla dla ucznia mozliwa do przyswojenia i funkcjonalna.

Norma oceny s3 wymagania programowe uporzadkowane przynajmniej na dwdch poziomach: podstawowym
i ponadpodstawowym w zakresie podstawowym i rozszerzonym. Propozycja opisu takich wymagan zostala przed-
stawiona w Przedmiotowym systemie oceniania z jezyka polskiego w liceum i technikum, bedacym zalacznikiem do
niniejszego programu. Wynik procesu oceniania wewnatrzszkolnego wyraza si¢ zazwyczaj stopniem szkolnym, ale
uzyteczne s3 takze inne sposoby jego przedstawiania, np. w punktach lub w procentach, a takze oceny opisowe.
Najczesciej stopien spetnienia wymagan programowych oceniamy tradycyjng skalg stopni szkolnych, odno-
szonych do spelnienia wymagan warstwowanych dwupoziomowo , jako:
B wymagania podstawowe (wiadomosci i umiejetnosci tatwe, przydatne w Zyciu, niezbedne dla kontynuowania edu-
kacji, naukowo pewne);
B wymagania ponadpodstawowe (wiadomosci i umiejetnosci trudne do opanowania, zfozone, unikatowe; teoretycz-
ne, zwigzane z materig danej dyscypliny naukowej, wazne naukowo).

W przelozeniu na stopnie szkolne wymagania podstawowe odpowiadaja ocenom: dopuszczajgcy i dostateczny,
przy czym uczen otrzymuje
B dopuszczajgcy za niepelne spelnienie wymagan podstawowych (np. w sprawdzianach - obnizone o 10% punktéw
w stosunku do progu zaliczenia na stopien dostateczny);
W dostateczny przy pelnym spelnieniu wymagan podstawowych.
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Wymagania ponadpodstawowe odpowiadaja ocenom dobry i bardzo dobry, przy czym uczen otrzymuje:
B dobry za niepelne spelnienie wymagan ponadpodstawowych (lub spelnienie ich na nieco obnizonym poziomie);
W bardzo dobry przy pelnym spelnieniu wymagan ponadpodstawowych.

Stopien niedostateczny dostaje uczen, ktory nie spelnia wymagan podstawowych w stopniu stanowigcym mini-
malny prog zaliczenia.

Stopien celujgcy otrzymuje uczen spelniajacy wymagania podstawowe i ponadpodstawowe, a takze posiadajacy
wyzsze, ponadprogramowe umiejetnosci lub wiadomosci.

Jak zostalo to juz zasygnalizowane, najwigksza warto$¢ z punktu widzenia badania osiggnig¢ ucznia maja zada-
nia wieloczynnosciowe, np. wypracowania uczniowskie, w ktérych ocena musi by¢ wypadkowa wielu kryteriow,
takich jak tre$¢ pracy (np. interpretacja utworéw literackich), organizacja tekstu odpowiadajaca danej formie wypo-
wiedzi, zachowanie logicznego toku wywodu, poprawnos¢ jezykowa i stylistyczna, a takze myslenie twdrcze. Oce-
nianie wielokryterialne zawsze nasuwa liczne kontrowersje i watpliwosci, ktére trudno jednoznacznie rozstrzygnac,
zwlaszcza tam, gdzie mamy do czynienia z delikatng materig twdrczo$ci uczniowskiej. Dlatego oceniajac wypowie-
dzi ustne i pisemne, nalezy wzig¢ pod uwage poziomy:

B merytoryczny (tres¢, informacja rzeczowa i sposob jej wykorzystania);

B strukturalny (kompozycja, spéjnos¢ logicznego wywodu);

W jezykowy (jezyk i styl oraz zapis);

réznicujac ich proporcje i wpltyw na konicowa ocene w zaleznosci od rodzaju wypowiedzi, tematu, wieku ucznia itp.

Dokonujgc oceny umiejetnosci ucznia, nauczyciel wezmie pod uwage nie tylko ostateczny efekt pracy
(np. przedstawiong wypowiedz ustng lub wypracowanie zawierajace analize i interpretacje utworu literackiego),
ale i caloksztalt czynnosci wykonywanych przez ucznia przy rozwigzywaniu zadania otwartego, a takze jego zaanga-
zowanie w wykonanie zadania.

Bardzo wazne jest tez dostarczanie uczniom narzedzi samooceny, ktére ukierunkujg ich prace wlasng, pozwola
im rozpozna¢ swoje stabe i mocne strony, zapoczatkuja refleksje nad wlasnymi osiggnieciami. Warto w tym celu
wykorzystywa¢ doswiadczenia oceniania ksztaltujacego.
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7. Ewaluacja programu

Nauczyciel pracujacy z programem ,,Przeszlos¢ i dzi§” wybierze sposdb ewaluacji adekwatny do warunkow szkoty
i potrzeb uczniéw. Wartosciowe sa dzialania ewaluacyjne zaréwno w trakcie wdrazania programu (ewaluacja for-
matywna), jak i po jego zakonczeniu (ewaluacja sumatywna) — w zaleznosci od tego, czy polonista zechce wprowa-
dza¢ zmiany w trakcie realizacji programu - czy tez dokona¢ calosciowej oceny i podjac decyzje — czy dalej praco-
wac z programem w podanym ksztalcie, czy tez dokona¢ jego modyfikacji.

Ewaluacja - w zaleznosci od potrzeb — moze dotyczy¢:

B zasadnosci utozenia i zaprezentowania tresci;

B liczby godzin przeznaczonych na poszczegolne dzialy i zagadnienia;

B przeznaczenia oraz adresata programu (w jakim stopniu uczniowie opanowali tresci nauczania, czy program jest
odpowiedni dla tej konkretnej grupy, ktérzy uczniowie najbardziej, a ktdrzy najmniej skorzystali z koncepcji pro-
gramowe;j);

B latwosci badz trudnosci realizacji programu;

B adekwatnos$ci wymagan dotyczacych bazy materialnej szkoly (wyposazenie, niezbedne srodki dydaktyczne), specy-
fiki srodowiska i kompetencji nauczyciela;

B sposobdéw wzmocnienia skutecznosci realizacji programu: motywacji uczniéw, udoskonalenia form i metod pracy
z uczniem, sposobow oceniania.

Ewaluacja bedzie efektywna, jezeli nauczyciel ukierunkuje ja na wybrane aspekty programu, interesujace
z punktu widzenia konkretnej szkoly. Materialy i narzedzia ewaluacyjne dostepne sa w licznych publikacjach - po-
lonista znajdzie tu wiele przykladowych narzedzi, informacje o mozliwych celach ewaluacji i sposobach ich osig-
gniecia.

50





